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MODIFICACIONES REALIZADAS TRAS EL DISENO CURRICULAR DE 2006

El Plan de Ensefianza que se presenta en este documento tiene como base el
Disefio Curricular elaborado en 2006, en respuesta a las modificaciones producidas en
el Centro y puestas en marcha de forma progresiva a partir de enero de 2014. Como
norma general, sigue como base todos los apartados expuestos en el documento de 2006

con las modificaciones que a continuacion se detallan:

El nuevo edificio
Desde mayo de 2010, el Centro se encuentra ubicado en la barriada de EIl Palo,
al este de la ciudad de Malaga, en la Avenida de la Estacion de EI Palo, nimero 4. El
edificio comprende tres plantes, de las cuales, dos son las que se utilizan en la
actualidad para la ensefianza que se imparte en el Centro Internacional de Espafiol. El
Centro cuenta en la actualidad con las siguientes instalaciones y servicios:
- Edificio: 2.000 m? en dos plantas.
- Aula de recepcion: amplio espacio para recepcion de estudiantes, conferencias,
examenes DELE vy otras actividades.
- Aulas: 21
- Aula virtual: dispone de un puesto de profesor y 15 de alumnos.
- Tutorias: dos despachos.
- Patios: dos al aire libre, situados dentro del edificio.
- Aula multicultural: espacio para actividades extraacadémicas, repaso, estudio,
convivencia y descanso.
- Sala de lectura.
- Sala de informaética.
- Secretaria: oficinas de gestion e informacion.
- Red wifi
- Mediacion cultural: programa especializado que facilita el proceso de
integracion de nuestros estudiantes.
- Sala de reuniones.
- Sala de profesores.
En los alrededores se encuentran los siguientes servicios:

6



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

/)%;@ UNIVERSIDAD Espafi Gabinete del Rectorado
% . =2 DE MALAGA EI))(itrr: Centro Internacional de Espafiol
Cl . UHBvvivi

- Paradas de autobuses: linea 11 (enlace directo con el Campus Universitario de
Teatinos) y linea 3. Ambas se dirigen al Centro de la ciudad.

- Oficina de Correos.

- Playas de El Palo.

- Comisaria de Policia Nacional.

- Centro de Salud.

- Mercado Municipal de El Palo.

- Para de taxis.

Cambio de denominacion del Centro
Desde enero de 2014 los Cursos de Espafiol para Extranjeros de la Universidad
de Malaga pasan a denominarse Centro Internacional de Espafiol de la Universidad de

Méalaga.

Nuevos programas
Desde enero de 2014, el Centro Internacional de Espafiol pasa a ofertar los
siguientes cursos y programas impartidos de acuerdo con el sistema de créditos ECTS y

que seran reconocidos como Titulos Propios de la Universidad de Malaga

1. Curso Intensivo de Espaiiol:

1.1. Curso Intensivo de Espafiol Mensual: 90 horas — 9 créditos ECTS

1.2. Curso Intensivo de Espafiol Quincenal: 45 horas — 4,5 créditos ECTS
Curso de verano: 60 horas — 6 créditos ECTS

Curso de Estudios Hispanicos (trimestral): 225 horas — 22,5 créditos ECTS
Clases Méster: 34 horas — 3,4 créditos ECTS

Curso de Espafiol Méalaga — Madrid: 170 horas

o g~ W DN

Curso para Estudiantes Erasmus y de Intercambio internacional: 70 horas — 7
créditos ECTS

7. Espafiol con fines especificos: 29 horas — 2,9 créditos

7.1. Curso de Espafiol de los Negocios

7.2. Curso de Espariiol del Turismo

7.3. Curso de Espariol de la Salud
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7.4. Curso de Espafiol de Ingenieria
8. Programa de Formacién del Profesorado
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INTRODUCCION

El Centro Internacional de Espafiol de la Universidad de Malaga conjuga desde
su fundacion en 1947, la solidez docente de su muy experimentada labor, con una
altisima cualificacion profesional de su plantilla académica y de gestion. Ambos
factores permiten que nuestro Centro haya desarrollado una amplia oferta de cursos y
programas, con los que atiende las diversas y crecientes demandas de aprendizaje de la
lengua espafiola.

Conscientes de la internacionalizacion que requiere nuestra época, segun un
proceso cuidadosamente delineado por sucesivos Planes Estratégicos propios, la
Universidad de Malaga noes encomienda la tarea de perfeccionar, con calidad
universitaria, la ensefianza del espafiol como segunda lengua. En aras de una ensefianza
de calidad, no debe faltar la elaboracion de un plan de estudio general, que sirva como
base a todos nuestros cursos y programas.

El presente Disefio Curricular tiene como objetivo ofrecer de manera explicita
las intenciones, las orientaciones asi como las formas de actuacion didactica que
deberan dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de los Centro Internacional de
Espafiol de la Universidad de Malaga, si bien son perfectamente aplicables a cualquier
institucién, escuela o academia privada o publica que se dedique a la docencia del
espafol como lengua extranjera. La motivacion que subyace en este proyecto ha sido la
necesidad de plasmar en un documento recomendaciones en el proceder docente que
son fruto de la nueva concepcidn de la ensefianza de idiomas, lo que ha provocado en
los ultimos tiempos importantes cambios tales como renovaciones metodoldgicas y
procedimentales, nueva consideracion del papel del alumno y del profesor, y ampliacion
de la tipologia de contenidos en los programas docentes, entre otros.

Pero, sin duda, el hecho que de manera mas decisiva ha llevado a la elaboracion
de este Disefio Curricular ha sido la necesidad de acomodar el plan docente a las
directrices marcadas por el Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion (en adelante MCER). Este documento, publicado en
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2001 y traducido al esparfiol en 2002, es la culminacién del trabajo que desde los afios
sesenta venia realizando el Departamento de Politica Lingtistica del Consejo de Europa
y que, sin duda alguna, representa un punto de inflexion en el &mbito de la didactica de
idiomas. En él se impulsa la idea de Europa plurilinglie y se establecen las escalas que
hacen posible el reconocimiento mutuo de niveles para distintas lenguas sobre la base
de unos estandares comunes. Con el MCER se culmina la elaboracion de un sistema
europeo eficaz de intercambio de informacion que cubre todos los aspectos del
aprendizaje, docencia e investigacion de lenguas (p. 3-4).

En el primer capitulo ya se dice de forma explicita lo siguiente:

“El MCER proporciona una base comun para la elaboracion de programas de
lenguas, orientaciones curriculares, examenes, manuales, etc., en toda Europa. Describe
de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con
el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos y las
destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz [...]. EI| MCER
define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que permiten comprobar el progreso
de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su vida. [...] Al ofrecer una
base comln para la descripcion explicita de los objetivos, los contenidos y la
metodologia, el MCER favorece la transparencia de los cursos, los programas y las
titulaciones, fomentando de esta forma la cooperacion internacional en el campo de las
lenguas modernas.” (Capitulo 1)

Por tanto, el documento va a resultar decisivo a partir de ahora para establecer
niveles comunes de referencia —seis en concreto (Al. A2, B1, B2, C1 y C2 )-, para
planificar los programas de aprendizaje de lenguas y para certificar el grado de
competencia de los hablantes.

Con el MCER de teldn de fondo, este Disefio Curricular ha de entenderse como
una guia de trabajo que proporciona al profesor de espafiol informacion béasica sobre los
distintos elementos curriculares que constituyen el plan de intervencion, es decir,
objetivos, contenidos, orientaciones metodologicas y procedimientos de evaluacion;
pero que, ademas, ofrece un mayor grado de concrecion dado que presenta las
programaciones que se han de seguir en cada uno de los seis niveles de referencia
recogidos del documento europeo. Contar con dos niveles de decision en un mismo
trabajo —general, por un lado, pero concreto y preciso, por otro— confiere a este proyecto

10
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una gran utilidad para los usuarios (directores, coordinadores, profesores y alumnos),
ademas de ser una forma novedosa de explicitacion en el seno de los Disefios
Curriculares. Por otra parte, con el fin de facilitar al profesor de espafiol como LE o L2
la labor de seleccion de materiales para los distintos niveles de referencia, mostramos
una bibliografia comentada que, sin duda, resultara de gran utilidad.

El Disefio Curricular se divide en 5 capitulos que se detallan a continuacion:

El capitulo primero presenta los fines del Disefio Curricular asi como los
objetivos generales y especificos determinados para cada uno de los niveles de
referencia. En el establecimiento de fines y objetivos se refleja la concepcion de la
lengua de la que partimos, que esta basada en la creacion de un curriculo que atiende a
las necesidades del alumno para hacer de él un individuo competente en la lengua y la
cultura espariolas en el marco del plurilingtiismo. Los fines que se marca este Disefio
Curricular se traducen en objetivos generales para cada nivel —que proceden de las
orientaciones ofrecidas por el MCER- y se explicitan en objetivos especificos que
determinan y matizan las capacidades comunicativas que los alumnos tendran que
alcanzar, asi como los valores y actitudes que se habra de propiciar o fomentar.

El capitulo segundo estd dedicado a los contenidos, a las destrezas y a la
programacion. Con la renovacion que supusieron los métodos orientados hacia la
comunicacion, los contenidos exclusivamente lingiisticos —que tradicionalmente
organizaban los curriculos— comparten espacio con otros nuevos de diferente naturales,
nos referimos a los contenidos socioculturales y a los pragmaticos. Para poder
desarrollar las funciones comunicativas que se proponen para cada nivel, en la relacion
de contenidos que se presentan en este Disefio Curricular recogemos los siguientes:
contenidos  morfosintacticos,  Iéxico-semanticos, fonéticos 'y  ortogréficos,
socioculturales y pragmaticos. Ademas, conscientes de la necesidad de abordar en el
aula las cuatro destrezas linguisticas para alcanzar en el alumno un grado de
competencia pleno en la lengua espafiola, reflexionamos sobre ellas y se ofrecen
propuestas concretas de intervencion didactica. Finalmente, la programacion representa
el mayor grado de explicitud de este Disefio Curricular ya que determina las funciones
comunicativas, los distintos tipos de contenidos y el tratamiento de las destrezas

comunicativas para cada uno de los seis niveles de referencia.
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A la metodologia esta dedicado el tercer capitulo. Partiendo de la conveniencia
de desarrollar en el aula procedimientos y técnicas que lleven a un uso real y efectivo de
la lengua, las propuestas que se presentan se insertan en las lineas de actuacion que son
propias de los metodos orientados hacia la comunicacion y que tienen como objetivo
alcanzar la competencia comunicativa de los alumnos. En lo que se refiere a esta
seccion, el Diserio Curricular no quiere ser dogmatico ni prescriptivo en la forma de
llevar al aula los contenidos ni de trabajar las destrezas, siempre que se cumpla el
objetivo comunicativo de base, asi como los objetivos generales y especificos
establecidos.

En el capitulo cuarto se abordan los procedimientos de evaluacion. En él se
presentan una serie de reflexiones sobre esta actividad no siempre bien entendida en el
entorno académico. Partiendo del concepto, se hace un breve recorrido a través del
tiempo para adentrarse posteriormente en el proceso que lleva a la evaluacion. Un
aspecto novedoso y de gran utilidad que presenta este Disefio Curricular es la
presentacion de diversas pruebas de evaluacion y la justificacion de las mismas.

Finalmente, el capitulo quinto recoge una seleccion bibliografica comentada
sobre manuales y materiales complementarios muy frecuentemente empleados en la
actualidad para la didactica del espafiol. El objetivo de este capitulo es facilitar al
profesor de ELE la localizacion de referencias bibliograficas adecuadas para cada nivel

y una breve resefia sobre ellas.

CARACTERISTICAS DEL DISENO CURRICULAR

Este Disefio Curricular se define por las siguientes caracteristicas:

- Abierto y adaptable. Se trata de un Disefio curricular flexible que presenta un
marco de actuacion docente abierto, por un lado, a la intervencion de todos los que
participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje y, por otro, a diferentes maneras de
actuacion que permitird al docente adaptarlo a su propia vision pedagdgica de la
ensefianza de espafiol sin renunciar a los logros ya conseguidos, y también abierto a la
adecuacion a diferentes situaciones de ensefianza o a distintos tipos de alumnos. El

profesor tendra en su mano la posibilidad de decidir como va a hacer la aplicacion real

12
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en el aula de este Disefio curricular en funcion del perfil del alumno, de sus necesidades,
intereses, duracion del curso, etc.

- Renovador. La renovacion que se propone en este Disefio Curricular pretende
desterrar formulas de actuacion docente individuales o locales, en favor de otras nuevas
que son las que en la actualidad se desarrollan en muchos paises de Europa; y ello con
la intencion de incorporarnos a las directrices marcadas por el MCER vy asi definir una
linea de trabajo semejante a otras instituciones europeas en lo que a los propoésitos de
transparencia y coherencia se refiere que permita el intercambio de informacion y la
acomodacion de niveles, certificaciones, evaluaciones, etc.

- Regulador y armonizador. El espiritu que domina esta iniciativa no es otro que
regular de manera arménica el proceder docente orientado a asegurar al estudiante de
espafiol una formacion completa, adecuada y coherente en cada nivel dentro de una
progresion bien definida; y ello, a partir de un plan de reforma que se inicia con este
Disefio Curricular y que trata de alcanzar distintos fines: la reflexion continua sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje por parte de profesores y alumnos; la formacién del
profesorado que le permita conocer, analizar y valorar las nuevas propuestas; la
necesaria implicacion de alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Centrado en el alumno. Un disefio curricular centrado en el alumno como el
que se propone implica proceder de una manera determinada en la actuacion docente,
puesto que exige adoptar un enfoque, unos contenidos y unas actividades que traten de
cubrir los intereses, las expectativas y las necesidades de los alumnos.

- Orientado hacia la accion. Al igual que el MCER, este Disefio Curricular
considera a los usuarios de la lengua como agentes sociales que se ven envueltos en una
serie de tareas o de actividades tanto linglisticas como no linglisticas para las que
tendrén que activar sus recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como todas sus
competencias y estrategias.

- Vertebrado en torno a dos polos que se complementan en la actividad docente:
la lengua como sistema y como instrumento de comunicacion social. En este Disefio
Curricular se atendera a la sistematizacion de los distintos niveles de la lengua pero
siempre desde una perspectiva comunicativa que dé respuesta a una necesidad
determinada del alumno. Los hechos linglisticos se han de presentar en contextos
comunicativos especificos en el que desplieguen todos sus sentidos e implicaciones.
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1.1. FINES DEL DISENO CURRICULAR

Elaborar un proyecto curricular es una de las tareas mas decisivas de un centro

educativo. El éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje depende en gran medida de

que se determinen previamente los fines y objetivos que se pretenden alcanzar, y de que

se consenslie de forma armonizada y sistematica el plan de accién educativa en sus

diversos aspectos: qué debe aprender el alumno, en qué orden, para qué, como y con

qué medios. Todos estos elementos, junto a la metodologia y la explicacion de los

criterios de evaluacion, configuran el proyecto curricular.

Los fines de le ensefianza de espafiol en los Cursos para Extranjeros de la

Universidad de Méalaga son los siguientes:

1.

Promover en los alumnos el conocimiento profundo y efectivo de la lengua
espafiola como vehiculo de comunicacion de gran influencia en el mundo
actual. La maravillosa salud de la que goza el espafiol hace que se emplee
como lengua de comunicacion en relaciones comerciales, laborales y
diploméaticas. Asi mismo, ha sido incluido dentro de las grandes autopistas de
la informacion, como Internet, lo que asegura la constante traduccion de las
innovaciones informaticas, la difusion y la intercomunicacion.
Responsabilizar al alumno en el proceso de aprendizaje significativo y
fomentar el concepto de aprender a aprender y del aprendizaje durante toda la
vida. Con los nuevos papeles que se atribuyen en la actualidad a los agentes
docentes y discentes, ambos deben asumir responsabilidades que tienen que
ver con la mayor implicacion del alumno en el proceso formativo y con la
funcién de guia, mediador y consejero del profesor. En esta concepcién de la
ensefianza de idiomas, hay que potenciar en el alumno la capacidad del
aprendizaje auténomo una vez finalizado el estadio de docencia presencial.
Asimismo, se debera inculcar al alumno la conveniencia de considerar el
hecho de aprender como una capacidad que habra de ir cultivando durante
toda la vida.

Acceder al conocimiento de la cultura hispanica como primer paso para lograr

un espacio pluricultural en el aula que permita el flujo de ideas y la
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integracion de todas las culturas. Conocer una lengua es comprender la forma
de ser y de actuar de sus hablantes, y valorar de forma positiva la diversidad
cultural y linguistica de la sociedad actual, desarrollando actividades
favorables hacia el conocimiento y el encuentro con los otros. Se habra de
desarrollar en el alumno actitudes que lo hagan reconocer la importancia de la
integracion intercultural como conocimiento y respeto de otras sociedades vy,
en consecuencia, de la suya propia.

Promover desde el entorno académico el plurilingliismo, concepto que, como
recoge el MCER (capitulo 1), tiene que ver con el desarrollo de una
competencia comunicativa de orden superior que procede de la interactuacion
de todos los conocimientos y experiencias lingiisticas, y en la que las lenguas

se relacionan entre si.

1.2. NiveL Al (ACCESO)

1. Objetivos generales

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy
frecuente asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de
tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar
informacidén personal bésica sobre su domicilio, sus pertenencias y las
personas que conoce. Puede relacionarse de forma elemental siempre que su
interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

(M.C.E.R., “Niveles comunes de referencia: escala global”. Cuadro 1).

2. Objetivos especificos

Conocer y comprender las estructuras morfosintacticas basicas vinculadas a las
funciones y a los contenidos propios de este nivel.

Utilizar los conectores mas usuales para enlazar palabras y oraciones simples.
Conocer los fonemas del espariol y algunas normas ortograficas generales y de

uso frecuente.

16



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

w%@ UNIVERSIDAD Espaf Gabinete del Rectorado
V=2 DE MALAGA Eéitrr: Centro Internacional de Espafiol

Sy 4(‘;" i

- Adquirir una pronunciacion clara y comprensible, aunque el interlocutor tenga
que concentrar su atencion.

- Ser capaz de deletrear con fluidez y copiar frases cortas.

- Conocer y entender los contenidos y situaciones basicas para presentarse,
saludar y despedirse.

- Ser capaz de pedir y dar informacion basica sobre personas, objetos, animales y
lugares de su entorno o imaginarios.

- Ser capaz de pedir alguna cosa a alguien y de responder a peticiones.

- Entender y usar los elementos necesarios para realizar descripciones y
presentaciones sencillas sobre si mismo, otras personas y aspectos cotidianos.

- Entender y realizar preguntas e instrucciones breves y sencillas, relacionadas
con el espacio, el tiempo y temas de necesidad inmediata 0 muy cotidianos.

- Entender y usar los procedimientos basicos para expresar los gustos, intereses,
deseos y sensaciones.

- Comprender informaciones, discursos, textos y mensajes muy breves y bien
articulados, asi como expresiones de uso frecuente.

- Conocer las estructuras basicas para escribir frases, oraciones y textos sencillos
y muy concretos.

- Conocer y usar el Iéxico basico relativo a las situaciones concretas especificadas
en los contenidos y funciones.

- Ser capaz de valorar la correcta adecuacion pragmatica en el empleo de las
formulas de cortesia mas sencillas y cotidianas relacionadas con los saludos, las
despedidas y las presentaciones.

- Poseer conocimiento béasico sobre geografia de Espafia y de los paises
hispanoamericanos.

- Conocer y valorar las tradiciones y acontecimientos sociales y culturales del

mundo hispano mas importantes, asi como sus personajes mas representativos.
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1.3NIVEL A2 (PLATAFORMA)
1. Objetivos generales

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas
con areas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacién
bésica sobre si mismo y su familia, compra, lugares de interés, ocupaciones,
etc.). Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y
cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de
informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe
describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como
cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

(M.C.E.R., “Niveles comunes de referencia: escala global”. Cuadro 1).

2. Objetivos especificos

- Conocer y comprender las estructuras morfosintacticas necesarias para llevar a
cabo las funciones y contenidos propios de este nivel.

- Utilizar los conectores més usuales para enlazar palabras y oraciones simples.

- Conocer los fonemas y la ortografia del espafiol.

- Adquirir una pronunciacion clara y comprensible, aunque resulte evidente su
acento extranjero y el alumno se vea obligado a repetir en alguna ocasion para
que el interlocutor lo comprenda.

- Entender y utilizar los elementos necesarios para realizar descripciones,
narraciones y presentaciones sencillas y breves sobre si mismo y sobre aspectos
de su entorno.

- Reconocer y aplicar un lenguaje sencillo y descriptivo para realizar
declaraciones breves sobre objetos y posesiones.

- Entender y usar los procedimientos basicos para expresar los gustos, los
sentimientos y los deseos.

- Conocer los mecanismos que usa la lengua para hacer frente a un namero
limitado de preguntas con respuestas inmediatas y sencillas, asi como
intercambiar ideas e informacion sobre temas cotidianos.

- Ser capaz de pedir y ofrecer cosas, obtener informacién y discutir los pasos que

se deben sequir, para alcanzar sus necesidades, empleando frases sencillas.
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Participar en conversaciones que estén muy estructuradas, siempre que el
interlocutor esté dispuesto a ayudarle.

Saber realizar invitaciones, peticiones, sugerencias y disculpas que se le puedan
presentar y responder a ellas.

Identificar el tema de una discusion que ocurra a su alrededor, siempre que se
hable despacio y con claridad.

Ser capaz de emitir, intercambiar y valorar con sentido critico opiniones sobre
planes, asuntos y précticas de la vida diaria.

Conocer las estructuras basicas para escribir notas, mensajes y cartas personales
breves y sencillas.

Conocer y usar el 1éxico bésico relativo a las situaciones concretas especificadas
en los contenidos y situaciones.

Esforzarse por captar la idea general de textos y enunciados cortos que traten
temas cercanos y concretos

Ser capaz de comprender por el contexto —ya sea oral o escrito- el significado de
las palabras que desconoce.

Utilizar técnicas sencillas para comenzar, mantener o terminar una conversacion,
asi como para pedir que le presten atencion o que le aclaren palabras clave o
enunciados que no ha comprendido, usando frases hechas.

Ser capaz de valorar la correcta adecuacion pragmatica a la hora de saludar a su
interlocutor y de despedirse de él.

Saber desenvolverse en las relaciones sociales con sencillez y eficacia,
utilizando las expresiones consagradas y siguiendo formulas rituales.

Conocer breves nociones de geografia y de la historia méas reciente de Espafia y
de de las lenguas del estado espariol.

Ser consciente de la importancia de conocer y valorar las tradiciones, los
personajes mas significativos y los acontecimientos sociales y culturales de

Espafia y de Hispanoamerica.
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1.4. NIVEL B1 (UMBRAL)

1. Objetivos generales

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de
trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las
situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.
Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares
0 en los que tiene un interés personal. Puede describir experiencias,
acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus
opiniones o explicar sus planes.

(M.C.E.R., “Niveles comunes de referencia: escala global”. Cuadro 1).

2. Objetivos especificos

- Conocer las estructuras morfosintacticas necesarias para intervenir en las
funciones y contenidos relacionados con este nivel.

- Conocer y utilizar de forma aceptable las reglas de ortografia y de puntuacion.

- Conocer los fonemas del espafiol en todas sus posiciones, ademas de las
combinaciones silabicas.

- Adquirir una pronunciacién clara y comprensible, aunque su acento extranjero
sea evidente y los interlocutores tengan que pedirle, de vez en cuando, que
repita.

- Saber estructurar correctamente un discurso, de tal forma que sea comprendido
practicamente en su totalidad.

- Conocer los mecanismos que usa la lengua para hacer frente a un nimero amplio
de preguntas con respuestas razonadas.

- Ser capaz de intercambiar ideas e informacidn sobre temas cotidianos.

- Comprender y utilizar los elementos necesarios para realizar descripciones,
narraciones, presentaciones y desarrollar argumentos.

- Describir experiencias, utilizando sentimientos y reacciones sobre las mismas.

- Relatar acontecimientos con algunos detalles, asi como argumentos de libros y
peliculas.

- Ser capaz de intercambiar, comprobar y confirmar informaciones
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- Participar en conversaciones que traten de temas cotidianos y expresar sus
opiniones, asi como resumir o repetir lo dicho.

- Participar en debates, en transacciones que puedan surgir y en situaciones menos
habituales o cercanas.

- Escribir textos sencillos, pero coherentes y bien cohesionados, sobre una serie de
temas cotidianos dentro de su campo de interés.

- Conocer y usar el Iéxico relativo a las situaciones concretas especificadas en los
contenidos y funciones.

- Conocer las normas de cortesia relativas a los centros de interés y de actuacion
de los estudiantes y actuar adecuadamente.

- Conocer y valorar las diferencias méas significativas que existen entre las
costumbres, los usos, las actitudes, los valores y las creencias del mundo
hispano, e identificar las posibles diferencias que haya con la cultura.

- Saber usar algunos eufemismos y moralizadores atenuantes de la fuerza de las
aserciones.

- Tener conocimiento de la division politica y administrativa de Espafia.

- Conocer y valorar la lengua espafiola desde sus origenes hasta la situacion
actual, asi como su relacion con las otras lenguas de Esparia.

- Conocer y valorar tradiciones, habitos y costumbres espafiolas e
hispanoamericanas.

- Adentrarse en el conocimiento del fendbmeno de la inmigracién, desde una

perspectiva intercultural.
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1.5. NIVEL B2 (AVANZADO)

1. Objetivos especificos

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten
de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico
siempre que estén dentro de su campo de especializacion. Puede relacionarse
con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo
que la comunicacion se realice sin esfuerzos por parte de ninguno de los
interlocutores. Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos
asi como defender un punto de vista sobre temas generales indicando los pros y
los contras de las distintas opciones.

(M.C.E.R., “Niveles comunes de referencia: escala global”.Cuadro 1).

2. Objetivos especificos

Tener un alto conocimiento de las estructuras morfosintécticas, de tal forma que
el estudiante no cometa errores que puedan producir malentendidos.

Conocer y utilizar mecanismos de cohesion para enlazar frases y crear un
discurso claro y coherente.

Conocer los fonemas del espafiol en todas sus posiciones y hacer hincapié en las
que presentan especial dificultad articulatoria en funcion de la lengua materna de
los estudiantes.

Conocer las reglas de ortografia, de acentuacion y de puntuacién, en general,
para conseguir una escritura continua inteligible.

Adquirir una pronunciacién y una entonacién claras.

Conocer y usar los mecanismos que usa la lengua para hacer frente a preguntas
con respuestas fluidas sin que le suponga al alumno ninguna tension.
Comprender y utilizar los elementos necesarios para realizar descripciones,
presentaciones y declaraciones claras y detalladas.

Ser capaz de construir y desarrollar argumentos sistematicamente.

Poder explicar puntos de vista sobre un tema, proponiendo las ventajas y los

inconvenientes.
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- Ser capaz de expresarse con fluidez, precision y eficacia sobre una amplia serie
de temas, transmitiendo emocion y otros estados animicos, resaltando la
importancia personal de hechos y experiencias.

- Tener la capacidad de participar en una discusion, formal o informal, haciendo
comentarios, expresando con claridad los puntos de vista personales, valorando
otras propuestas, realizando hipotesis y respondiendo a estas.

- Comprender con todo detalle lo que se le dice en lengua estandar.

- Ser capaz de escribir textos claros y detallados sobre temas relacionados con su
especialidad, sintetizando y evaluando informacion y argumentos procedentes de
varias fuentes.

- Conocer y usar el Iéxico relativo a las situaciones concretas especificadas en los
contenidos y funciones propuestos.

- Utilizar y valorar el uso de las formulas de tratamiento y cortesia, las relaciones
sociales, la reiteracion de una orden y gestos significativos para la
comunicacion.

- Conocer la lengua espafiola y su importancia en el mundo.

- Conocer las comunidades auténomas espafiolas y la diversidad cultural de la
nacion.

- Conocer y valorar las tradiciones, fiestas y personajes de la cultura de Espafia.

- Conocer las relaciones de Espafia con la Unién Europea y con los paises de
Hispanoamérica.

- Poseer conocimiento de la inmigracion en Espafa y de la integracion cultural.

1.6 NIVEL C1 (DOMINIO OPERATIVO EFICAZ)

1. Objetivos generales

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto
nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos. Sabe
expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo
para encontrar la expresion adecuada. Puede hacer un uso flexible y efectivo
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del idioma para fines sociales, académicos y profesionales. Puede producir
textos claros bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad,
mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacion, articulacion y
cohesion del texto.

(M.C.E.R., “Niveles comunes de referencia: escala global”. Cuadro 1).

2. Objetivos especificos

- Poseer un grado de competencia linglistica que le permita desarrollar un alto
grado de correccién gramatical.

- Ser capaz de variar la entonacion y la pronunciacion para expresar matices
sutiles de significado.

- Saber estructurar y distribuir los parrafos correctamente.

- Ser capaz de escribir todo tipo de textos sin apenas faltas de ortografia y
puntuarlas de forma correcta.

- Conocer y utilizar los elementos necesarios para realizar descripciones,
narraciones, presentaciones y declaraciones con fluidez y apenas sin esfuerzo.

- Ser capaz de utilizar el idioma con flexibilidad y eficacia, asi como de participar
en interacciones complejas.

- Ser capaz de producir un discurso claro, fluido y bien estructurado, prestando
especial atencidn a los criterios de organizacién, coherencia y cohesion.

- Ser capaz de escribir textos claros y bien estructurados sobre temas complejos,
resaltando las ideas principales, ampliando y defendiendo los puntos de vista
con ideas complementarias, ejemplos y razones.

- Conocer y usar el Iéxico relativo a las situaciones concretas especificadas en los
contenidos y funciones.

- Ser capaz de hacer frente a una dificultad y volver a formular lo que se quiere
decir sin interrumpir totalmente la fluidez del discurso.

- Conocer rasgos caracterizadores del lenguaje coloquial y poder usarlo
apropiadamente.

- Utilizar y valorar las formulas de tratamiento y cortesia.

- Conocer la importancia y el alcance del espafiol en el mundo.
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Tener conocimiento de un repertorio de refranes, dichos, sentencias y frases
hechas de Espafia.

Conocer en profundidad la organizacion politica y administrativa de Espafia,
ademas de su idiosincrasia, tradiciones, costumbre, valores, etc.

Poseer un buen nivel de conocimiento sobre las relaciones de Espafia con el
resto de los paises de la Union Europea y con Hispanoamérica.

Conocer en profundidad fenémenos de intercambio cultural, tales como la

inmigracion o el mestizaje.

1.7 NIVEL C2 (MAESTRIA)

1. Objetivos generales

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee. Sabe
construir la informacidon y los argumentos procedentes de diferentes fuentes, ya
sean en lengua hablada o escrita, y presentarlos de manera coherente y
resumida. Puede expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado
de precisién que le permite diferenciar pequefios matices de significado incluso
en situaciones de mayor complejidad.

(M.C.E.R., “Niveles comunes de referencia: escala global”.Cuadro 1).

2. Objetivos especificos

Ser capaz de tener un control sobre las estructuras morfosintacticas tal que,
incluso cuando su atencidn esté centrada en otra actividad, pueda resolver
cualquier situacion sin dificultad.

Ser capaz de escribir sin errores ortograficos ni de puntuacion.

Conocer y utilizar los elementos necesarios para realizar cualquier tipo de
discurso de forma clara, fluida y bien estructurada.

Ser capaz de presentar temas complejos con seguridad ante cualquier tipo de
publico y de responder preguntas dificiles e incluso con cierto grado de
hostilidad.

Ser capaz de conversar comoda y adecuadamente en cualquier situacion de su

vida social y personal.
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Tener total conocimiento de los elementos necesarios para escribir textos
complejos con claridad y fluidez, y con un estilo apropiado y eficaz,
consiguiendo una estructuracion légica que ayude al lector a encontrar las ideas
significativas.

Conocer y usar el léxico relativo a las situaciones especificadas en los
contenidos y funciones.

Ser capaz de sustituir una palabra que no recuerda por un término equivalente de
una forma sutil y sin que apenas se note.

Conocer el caracter sociolingistico y socio cultural que tiene el uso de la lengua
por parte de los hablantes nativos, y saber reaccionar en consecuencia.

Ser capaz de mediar entre hablantes de distintas lenguas, teniendo en cuenta las
diferencias socioculturales y sociolinguisticas.

Tener un amplio conocimiento sobre temas de interés de la sociedad espafiola,
tales como la familia, la ecologia, el trabajo, el ocio, la politica y los cambios

culturales y sociales que se estan produciendo.
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2.1. CONTENIDOS
Si, como se indicd en el capitulo primero, uno de los fines generales de la

ensefianza del espafol es desarrollar la competencia comunicativa de los alumno,
promover su capacidad de realizar un uso eficaz de la lengua espafiola como vehiculo de
transmision de ideas y pensamientos, en las programaciones de cursos tendremos
atender a una serie de competencias parciales que son las que siguen: competencia
linglistica, sociolinguistica, discursiva, estratégica y cultural (o pluricultural).
Vinculados a estas subcompetencias, estan los contenidos que en las programaciones
que se establecen para cada nivel aparecen clasificadas en morfosintacticos, léxico-
semanticos, fonéticos y ortograficos, socioculturales y pragmaticos. A continuacion
mostramos una serie de reflexiones sobre los contenidos que deben ser tenidas en cuenta
a la hora de planificar la docencia de la lengua y la cultura espafiolas dentro de un

enfoque integrador que promueva la capacitacion comunicativa de los alumnos.

2.1.1.CONTENIDOS FONETICOS Y ORTOGRAFICOS

A poco que indaguemos en las planificaciones de cursos o en los materiales
publicados para la ensefianza del espafiol como L2 o LE, podremos percatarnos de la
escasa 0 nula importancia concedida a los contenidos fonéticos. Cuando hablamos de
contenidos fonéticos tenemos que referirnos, por un lado, a los sonidos propiamente
dichos, y a los elementos suprasegmentales (acento y entonacién). Es un hecho que en
las aulas el control que se hace de las producciones fonéticas de los estudiantes se limita
a la simple correccion —cuando el alumno es capaz de articular determinados sonidos
porque forman parte de las lenguas que conoce el alumno— o al intento de correccién —
cuando el alumno es incapaz de articular, por las razones que sean (problemas
fisiolégicos, falta de correspondencia con sonidos cercanos en su lengua materna o en
otras lenguas en las que es fonéticamente competente, etc.) sonidos ajenos que les
resultan especialmente dificultosos—, si bien con frecuencia se pasan por alto sin
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prestarles atencidn al considerar otros elementos linguisticos de mayor importancia
(especialmente aquellos referentes a la morfologia, la sintaxis o el 1éxico).

El profesor de ELE tiene que poseer un buen conocimiento de las caracteristicas
fonéticas del espafiol como referencia para poder pronosticar las pronunciaciones
desviadas de los alumnos y posteriormente proceder en la instruccion de estos
contenidos, incidir en ellos, modificar las perturbaciones y preparar las practicas
convenientes para cada nivel, atendiendo a aspectos determinados y al grado de
complejidad de los mismos. Para ello, recomendamos consultar la bibliografia
especifica al respecto que aparece resefiada al final del documento.

Otro problema escasamente atendido es el referido al ritmo acentual, lo que
ocasiona que los alumnos, dependiendo generalmente de cudl sea su lengua materna,
traspasard su sistema acentual al espafiol y, de ahi, la explicacion de ciertas
producciones cantarinas de nuestra lengua que hacen los estudiantes italianos, el
continuo silbido de los rusos o las frecuentes nasalizaciones de los alumnos
francéfonos.

Por otro lado estd la cuestion de qué pronunciacion ensefiar y de si es
conveniente 0 no presentar las variedades. Consideramos que serd el profesor el que
deberd dar respuesta a estas preguntas, reflexionar sobre la conveniencia o no de
modificar su propia produccion cuando desempefia las tareas docentes. No obstante, lo
que en ningln caso resultard adecuado ser4 mostrar una Unica variedad, puesto que
supondria establecer unas restricciones tales que impedirian a los estudiantes
comunicarse en el espacio externo al aula. En este sentido, se recomienda emplear
recursos de audio que muestren otras modalidades fonéticas del espafiol —producciones
de hablantes espafioles o hispanoamericanos distintos al profesor que sigan siempre una
norma culta dentro de la variedad que presenten—, no para que las aprendan y las
empleen, sino para que las conozcan.

De cualquier modo, siempre resultard aconsejable exponer a los alumnos a una
mayor variedad de producciones fonéticas a medida que vaya superando niveles de
aprendizaje, tal y como se recoge en las programaciones propuestas.

Por lo que se refiere a la entonacion, conviene tener en cuenta el valor
gramatical que posee este rasgo suprasegmental. La curva melddica contribuye a
determinar el significado de los enunciados, como ocurre, por ejemplo, cuando se
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transforma una oracion afirmativa en interrogativa, 0 una enunciacion en una
exclamacion. Pero, ademas, la entonacion revela valores expresivos referidos al estado
animico del emisor, de modo que un enunciado, en funcién de la curva melddica que
presente, mostrara sorpresa, decepcion, duda, u otros muchos matices.

En cuanto a los procedimientos de correccion, la practica docente conviene en
adjudicar un papel preponderante al método de verbo-tonal, que parte de la necesidad de
que el estudiante extranjero trabaje en la percepcion de los sonidos del nuevo sistema
fonoldgico para después pasar a emplearlos en sus producciones. Este método insiste en
la importancia de trabajar sobre la entonacion como rasgo estructurador de los
enunciados.

El MCER propone una serie de practicas que posibilitan la mejora de la
capacidad de los alumnos para pronunciar la lengua que aprenden:

- “simplemente mediante la exposicion a enunciados auténticos;

por imitacion a coro de:
e ¢l profesor,
e grabaciones de audio de hablantes nativos,
e grabaciones en video de hablantes nativos;
- mediante el trabajo individual en el laboratorio de idiomas;
- leyendo en alto material textual fonéticamente significativo;
- mediante el entrenamiento auditivo y con ejercicios fonéticos de repeticion;
- como d) y e) pero con el uso de textos transcritos fonéticamente:
- mediante el entrenamiento fonético explicito;
- aprendiendo las normas ortoépicas (es decir, como pronunciar las formas
escritas);

- mediante alguna combinacion de las anteriores.”

Por lo que respecta a los contenidos ortogréficos, el profesor de espafiol es
sabedor de la escasa dificultad que supone la ortografia de nuestra lengua para los
estudiantes extranjeros. No obstante, se debe insistir en tres aspectos fundamentales:
normas ortogréaficas especialmente las que se refieren al desajuste entre letras y fonemas

(asi, al fonema /b/ le corresponden en espafiol las letras b y v; al fonema /z/, las letras ¢
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y z; al fonema /g/, las letras g y gu; al fonema /x/, las letras g y j; al fonema /k/, las letras
¢, qu, k; al fonema /n/, las letras n y m; al fonema /r/, las letras r y rr; al fonema /i/, las
letras i e y ), a la puntuacion y a la acentuacion. En la programacion que propone este
proyecto curricular se delimitan los contenidos ortograficos correspondientes a cada
nivel.
El MCER expone cdmo se espera 0 se exige que los alumnos extranjeros
desarrollen su capacidad para controlar el sistema de escritura de una lengua:
“- mediante la simple transferencia desde L1;
- mediante la exposicion a textos escritos auténticos:
e impresos,
e escritos a maquina,
e escritos a mano;
- mediante la memorizacion del alfabeto en relacion con determinados valores
fonéticos [...] , junto con signos diacriticos y signos de puntuacion;
- practicando la escritura a mano [...] y fijandose en las caracteristicas nacionales
de las convenciones de la escritura a mano;
- memorizando palabras (individualmente o aplicando normas de ortografia) y las
normas de puntuacion;

- mediante la practica del dictado”.

2.1.2. CONTENIDOS MORFOSINTACTICOS

Una de las criticas mas feroces que se ha hecho a los enfoque comunicativos ha
sido precisamente la falta de atencion que han otorgado a la gramatica. Si bien han sido
muchas las voces que han apoyado esta consideracion, no por ello es del todo cierta. En
efecto, los enfoques orientados a la comunicacion suponen un giro radical en la
consideracion de como se aprende una lengua y sobre para qué se aprende. En este

sentido el papel de la gramética en los métodos tradicionales y, posteriormente en los

31



o2 (ERS, & 2 Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
LS5 E
VW UNIVERSIDAD span Gabinete del Rectorado
ﬁg%%( )= DEM ALAGA EI))(_tra Centro Internacional de Espafiol
o T N

estructuralistas, era esencial y prioritario dado que esta disciplina —y la lingistica, en
general— vertebraba las programaciones. Long (1988 y 1991) distingue el enfoque
gramatical centrado en la forma, del enfoque gramatical centrado en las formas. Este
ultimo es el que corresponde a los curriculos estructurales, en los que el criterio basico
es el tratamiento progresivo de los distintos paradigmas gramaticales. El primero, por el
contrario, implica la alternancia entre los criterios basados en el significado y el
estrictamente formal: se atiende a las formas lingisticas pero en la medida en la que
éstas van surgiendo en las actividades comunicativas que aparecen en el aula. Sea cual
sea la opcion que elijamos, el enfoque gramatical debe ir relacionado con el acceso a
través del significado y con los valores pragmaticos que las producciones desarrollan en
un contexto determinado, dado que la gramatica no es un ente autbnomo que pueda
ensefarse disociado de la comunicacion. En las clases de gramatica muchas veces se
realizan procesos metalinguisticos de reflexion que no siempre garantizan la
interiorizacion y la adquisicion de reglas, precisamente porque no se atiende a una
estrategia de aprendizaje que posibilite asimilar los contenidos a partir de muestras de

su empleo en actos de habla o en situaciones de comunicacion

En las reflexiones sobre la ensefianza de idiomas ha sido tema principal la discusién
sobre el binomio linglistica/didactica de las lenguas, una cuestion no siempre bien
entendida presumiblemente por la falta de instruccion de los docentes en esta
materia. La importancia de la gramética en la ensefianza de idiomas es un hecho, no
obstante la dificultad reside muchas veces en no saber llevar la gramatica al aula, es
decir, no ser capaz de hacer la gramética efectiva de modo que el alumno la conciba
como un recurso al servicio de la comunicacion. Por ello, ser capaces de superar la
frontera entre la gramatica en abstracto y el uso es el reto del profesor de idiomas en
general, y de espafiol, en particular, que asume los planteamientos de un enfoque
orientado a la accién y a la comunicacion.

En este sentido, los docentes tenemos que reflexionar sobre las necesidades de

presentar los contenidos gramaticales partiendo de una descripcion de lengua basada en
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un analisis de uso del espafiol, uso que con frecuencia se aparta bastante de la norma 'y
que se articula en reglas que se actualizan en los contextos. EI uso contextual serd, pues,

el que arrope los contenidos gramaticales que se muestren a los alumnos.

Lo que el profesor de espafiol no debe perder de vista es la intencion que domina
la ensefianza de idiomas, que no tiene que ver con el hecho de convertir al estudiante en
un tedrico de la lengua que aprende, sino en un usuario de la misma, competente para
desenvolverse en situaciones de comunicacion tanto en el ambito personal como en el
social. Con la incorporacién de nuevas disciplinas al campo de la linglistica
(especialmente el analisis del discurso y la pragmatica), se intenta atender a la
complejidad del objeto de estudio y abordarlo en toda su magnitud. Esta es la razén por
la que en la actualidad el concepto de gramatica pedagdgica goza de una importante
revitalizacion en los circulos de la ensefianza de lenguas modernas. Candlin (1991)
asegura que “si aceptamos que existe la necesidad de un filtro entre las gramadticas
formales y la clase, entonces la funcion de la gramatica pedagogica es la de actuar de
intérprete entre un nimero de gramaéticas formales y el pablico y los materiales de
ensefianza de lenguas, que son distintos en cada situacion”. En las gramaticas
pedagdgicas se atiende al uso de los enunciados linguisticos dentro de contextos
concretos de comunicacion. Por ello, como sefialan muchos estudios, “los analisis
linguisticos que deben vertebrar una descripcion eficaz para el aula de L2, es decir, una
auténtica gramatica pedagdgica, son los que aportan la pragmaética, la descripcidn
nociofuncional y la gramatica comunicativa, a los que afladimos un enfoque Iéxico
atento a las necesidades de los estudiantes de L2”. (Gomez del Estal, 2004: 773)

Matte Bon (1999) ofrece una serie de criterios fiables para atender debidamente
al andlisis de la lengua en la clase de espafiol:

1. Distinguir claramente el elemento analizado de lo que aparece a su alrededor en
los ejemplos propuestos.

2. No limitarse a analizar los usos mas comunes en oraciones sin contexto.

3. No perderse en clasificaciones que no ayudan a entender el funcionamiento de la

lengua desde la perspectiva de un extranjero.
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4. No quedarse en descripciones demasiado vagas. Dar cuenta del funcionamiento
real de la lengua.

5. Analizar la lengua desde una doble perspectiva: buscar el valor esencial de cada
elemento y estudiar los diferentes elementos contrastandolo entre si.

6. Tener claras las fronteras entre la lengua y el mundo extralingistico.

En cuanto a la metodologia que se esta mostrando mas eficaz para la ensefianza
de la gramatica es la que tiende al descubrimiento de la misma por parte de los alumnos
y que se concreta en las llamadas tareas formales o de apoyo linglistico. Esta forma de
abordar la gramatica combina la reflexién y los usos, es decir, permite a los alumnos
analizar los aspectos gramaticales metalingiisticamente como paso previo a su

adquisicion y, consecuentemente, a su empleo en la comunicacion.

Con las tareas formales se trata de alcanzar los objetivos antes mencionados pero
también dar salida a ese eterno problema de cémo llevar la gramética al aula, teniendo
en cuenta, por una parte, que los contenidos linguisticos constituyen una
subcompetencia fundamental para alcanzar la llamada competencia comunicativa
(Canale y Swain, 1980) y que, por otra parte, muchos de los alumnos demandan una
instruccion explicita de ellos.

¢Qué se entiende por tareas de apoyo linguistico, también llamadas tareas
formales o gramaticales? Son una serie organizada de subtareas dirigidas a la
adquisicion de unos contenidos linglisticos marcados desde el comienzo, que han de
estar bien contextualizadas —lo que permitira el anélisis pragmatico y discursivo—y con
las que se obliga al alumno a reflexionar sobre el aspecto linglistico que se esta
trabajando, mediante un trabajo de observacion de la lengua a partir de un corpus o de
distintas muestras. Con la ayuda del profesor y del material descubrira el
funcionamiento de la lengua en sus distintos niveles (Iéxico, sintactico, morfologico,
pragmatico, discursivo...). Se trata de que a lo largo de las distintas subtareas el
estudiante infiera las reglas que subyacen, activando de este modo el conocimiento

explicito de las cuestiones linglisticas que se trabajen.
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Las subtareas formales tienen que integrar gramatica y comunicacion,

superandose de este modo las limitaciones metodoldgicas del enfoque tradicional

basado en la ensefianza de contenidos per se, y, en consecuencia, mejorando la relacion

contenido-uso comunicativo. (Garret, 1993) Las tareas formales tendrian que estar

motivadas por las necesidades que surgen de una tarea de comunicacion que el alumno

habra de realizar.

Las tareas formales pueden ser de dos tipos (S. Robles, 2005):
Tareas formales centradas en la morfologia. Por ejemplo, sobre las formas del

indefinido, los presentes regulares e irregulares, los superlativos regulares e
irregulares, etc.

Tareas formales centradas en el significado, dependiente de los usos

contextuales, de los valores pragmaticos y de las funciones discursivas que un

determinado item gramatical soporta.

¢ Como se disefian tareas formales?

“Para la programacion de tareas formales seguiremos los siguientes pasos:

1.

Delimitar el contenido gramatical que se va a trabajar y que debera venir
determinado por el tema de la tarea que se trata en el aula.

Determinar el objetivo que se debera cumplir.

Establecer el grado de complejidad de ese contenido gramatical en funcion del
nivel de los estudiantes y de la tarea de comunicacién en la que se empleara.
Programar la secuencia de tareas o subtareas que han de realizar los alumnos en
los momentos previos a la ejecucion de la tarea formal final. Para ello se han de
tener en cuenta los mecanismos de analisis que va a seguir el alumno en cada
subtarea (contrastar, relacionar, seleccionar, etc.) para inferir la regla que
subyace y, posteriormente, alcanzar el conocimiento significativo de la misma.
Combinar subtareas de reflexion personal con otras de trabajo en parejas o en
grupo con objeto de que fluya la comunicacion.

Disefar subtareas donde prevalezca lo oral, por el intercambio de comunicacion
directo e inmediato que suponen, pero sin olvidar la escritura como férmula que
fija los contenidos y que permite la posterior reflexion y revision”. (S. Robles,

2005)
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2.1.2.1El tratamiento de la competencia gramatical en el MCER

El documento define la competencia gramatical como “la capacidad de comprender y
expresar significados expresando y reconociendo frases y oraciones bien formadas de
acuerdo con estos principios (como opuestos a su memorizacion y reproduccion en
foérmulas fijas)” (p. 110). Teniendo en cuenta esta definicion se deduce que el MCER
rechaza el estudio memoristico de reglas y estructuras a favor de la comprension y de la
consciencia sobre la lengua y los procesos de aprendizaje y uso.

Sobre el desarrollo de la competencia gramatical, el MCER entiende que lo mas
frecuente es proceder en la seleccion, la ordenacion y la presentacion del material
linglistico atendiendo a la complejidad de los recursos y estructuras. No obstante
advierte que no es este el Unico criterio que hay que considerar y expone los siguientes:

1. “El rendimiento comunicativo que generan las distintas categorias gramaticales,
es decir, su papel como exponentes de nociones generales. Por ejemplo, no seria
I6gico que los alumnos siguieran una progresion en su proceso de aprendizaje tal
que, después de dos afios de estudio, fueran incapaces de hablar de sus
experiencias pasadas.

2. Los factores de contraste son muy importantes a la hora de evaluar la carga de
aprendizaje y, por tanto, el grado de efectividad de las prioridades que hay que
tener en cuenta.

3. El discurso auténtico y los textos escritos pueden ser adaptados hasta cierto
punto segln su dificultad gramatical. Si no se adaptan, es probable que el
alumno se vea expuesto a nuevas estructuras y categorias que algunos alumnos
aventajados pueden adquirir para su uso activo antes que otras estructuras mas
bésicas

4. EIl orden natural de adquisicion observado en el desarrollo de la lengua de los
nifios de L1 se podria quiza tener en cuenta a la hora de planear el desarrollo en
L2”.

El MCER propone que los alumnos desarrollen su competencia gramatical de

diferentes maneras, otorgando una especial atencion a los procedimientos de reflexion
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en los que infieran los contenidos gramaticales que se le presenten. Estamos, por tanto,
ante una apuesta por promover una ensefianza de la gramatica pedagdgica muy en la
linea del enfoque por tareas a través de la ejecucion de tareas formales o gramaticales:

a. “inductivamente, mediante la exposicion a material gramatical nuevo en
textos autenticos;

b. inductivamente, incorporando nuevos elementos gramaticales,
categorias, clases, estructuras, normas, etc. en textos especialmente
compuestos para exponer su forma, funcion y significado;

c. como b) pero seguido de explicaciones y ejercicios;

d. mediante la presentacion de paradigmas formales, tablas morfoldgicas,
etc. sequido de explicaciones utilizando un metalenguaje apropiado en
L2 o L1y con ejercicios;

e. pidiendo a los alumnos que formulen hipotesis, etc. y, cuando sea
necesario, las reformulen, etc.”.

Igualmente el documento propone una tipologia de ejercicios para la ensefianza de la
gramatica: rellenar huecos, construir oraciones con un modelo dado, elecciones,
gjercicios de sustitucién, de traduccion de oraciones, de preguntas-respuestas, de

relacionar oraciones, y de fluidez gramatical.

2.1.3 LOS CONTENIDOS LEXICO-SEMANTICOS

Uno de los problemas que con mayor frecuencia se le plantea al profesor de
idiomas es qué vocabulario ensefiar y, por supuesto, cdmo ensefiarlo. Segln
orientaciones de Consejo de Europa a través del MCER, la competencia Iéxica se
compone de elementos Iéxicos y elementos gramaticales, y la competencia semantica se
ocupa de asuntos relativos al significado de las unidades Iéxicas, tanto en relacion con el
contexto general (referencia, connotacion, nociones especificas) como las relaciones
semanticas entre ellas. Si los elementos gramaticales son considerados unidades
cerradas, puesto que son limitadas (posesivos, pronombres personales, cuantificadores,
etc.), los elementos Iéxico, siguiendo a McCarthy (1999: 237) estarian clasificados en
dos grupos:
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1. el vocabulario abierto o clases abiertas de palabras (sustantivos, verbos,
adjetivos y adverbios) y conjuntos léxicos cerrados (pesos y medidas, dias de la
semana, meses del afio, etc.)

2. expresiones hechas, compuestas por varias palabras, que se aprenden y se
utilizan como un todo. Este grupo incluye unidades fraseologicas, formulas de
interaccion social y de cortesia, expresiones idiomaticas, etc.

Igual que ocurre con la presentacion de los contenidos morfosintacticos, es
indispensable que los elementos léxicos que se muestren para su comprension, uso y
retencion aparezcan en contextos identificables, de manera que el alumno pueda acceder
al significado de los mismos de forma completa.

En cuanto a la planificacion del contenido léxico que se debe presentar al
discente, dependera del nivel de conocimientos que de la lengua disponga y del anélisis
de sus necesidades. Una de las formas mas empleadas de organizar el contenido léxico
es a través del establecimiento de areas tematicas y de campos semanticos vinculados a
diferentes situaciones de comunicacion. El profesor debe procurar siempre que se
produzca un aprendizaje significativo y funcional especialmente del vocabulario
planificado o programado, aunque en las clases o en las lecciones de los manuales
aparezcan otras unidades Iéxicas —en mayor numero generalmente que las que han sido
planificadas— que no tienen que ser abordadas de manera exhaustiva. En este sentido,
conviene que el profesor tenga en cuenta cual va a ser el vocabulario productivo que se
exigird al alumno de cada nivel —el conjunto de elementos léxicos que el alumno
reconoce y es capaz de utilizar correctamente— y el alcance del vocabulario receptivo,
que estaria formado por las palabras o expresiones (sean del tipo que sean) que el
alumno puede comprender cuando un hablante nativo las emplea pero que a él le
resultara imposible usar.

El MCER expone distintas formas con las que se espera 0 se exige que los
estudiantes desarrollen su vocabulario:

“- mediante la simple exposicion a palabras y expresiones hechas utilizadas en

contextos auténticos de caracter hablado y escrito;

- mediante la busqueda en diccionarios por parte del alumno, o preguntando el
vocabulario a los alumnos, etc., segin sea necesario en tareas y actividades
concretas;
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- mediante la inclusion de vocabulario en contexto, por ejemplo: con textos del
manual, y de este modo, mediante la subsiguiente reutilizacion de ese
vocabulario en ejercicios, actividades de explotacion didactica, etc.;

- presentando palabras acompafiadas de apoyo visual (imagenes, gestos y mimica,
acciones demostrativas, representaciones de objetos reales, etc.);

- mediante la memorizacion de listas de palabras, etc. acompafiadas de su
traduccion;

- explorando campos semanticos y construyendo mapas conceptuales, etc.;

- ensefiando a los alumnos a usar diccionarios bilingies, diccionarios de
sinénimos y otras obras de consulta;

- explicando estructuras léxicas y practicando su aplicacion (por ejemplo:
formacion de palabras, composicion, expresiones de palabras relacionadas,
verbos con régimen preposicional, modismos, etc.);

- mediante el estudio mas o menos sistematico de la distinta distribucion de los

rasgos semanticos en L1y en L2 (seméantica contrastiva)”.

En la programaciéon de los contenidos 1éxico-semanticos que se propone en este plan
curricular, el criterio de seleccidn que se ha seguido ha sido el siguiente:

1. para los niveles A1 y A2 el vocabulario se seleccionard atendiendo a las
situaciones de comunicacion programadas que seran aquellas en las que el
alumno se habra de desenvolver. Estas situaciones de comunicacion exigiran el
empleo de un vocabulario que se concreta en areas tematicas que aparecen
recogidas bajo el epigrafe contenidos Iéxico-semanticos. Por ejemplo: la familia,
la ropa, la comida, etc. a partir de las cuales resultard conveniente elaborar
mapas conceptuales y establecer redes asociativas que, partiendo de dichas areas
temaéticas, de alguna subarea o, incluso de algun elemento Iéxico perteneciente a
ella, permitan interrelacionar gran parte del 1éxico que se presenta al alumno, tal
y como propone Gomez Molina para el area principal Comidas y bebidas (2004:
800):

2. para los niveles restantes (B1, B2, C1 y C2), dado que no se contemplan
situaciones de comunicacion especificas —por considerarse que en los niveles

anteriores ya han sido tratadas todas las que el alumno necesita conocer para
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desenvolverse en su vida cotidiana—, entendemos que con las funciones
comunicativas y con los contenidos morfosintacticos, socioculturales y
pragmaticos programadas se ampliara el vocabulario tanto gramatical como
propiamente léxico-semantico, buscando que el alumno vaya adquiriendo el

grado de competencia Iéxica de un hablante nativo de forma paulatina.

Los criterios de seleccion léxica que propone el MCER son los siguientes:
“- elegir palabras y frases clave:

e en areas tematicas necesarias para la consecucion de tareas
comunicativas adecuadas a las necesidades de los alumnos;

e que encarnan la diferencia cultural y, en su caso, los valores y creencias
importantes compartidos por el grupo o los grupos sociales cuya lengua
se esta ensefiando;

- seguir unos principios léxico-estadisticos que seleccionen las palabras mas
frecuentes en recuentos generales y amplios o las palabras que se utilizan para
areas tematicas delimitadas;

- elegir textos (auténticos) hablados y escritos y aprender o ensefiar todas las
palabras que contienen;

- no realizar una planificacion previa del desarrollo del vocabulario, pero permitir
que se desarrolle organicamente en respuesta a la demanda del alumno cuando

éste se encuentre realizando tareas comunicativas”.

En cuanto al nimero de unidades léxicas que deben seleccionarse por niveles,
coincidimos con Gomez Molina cuando dice que se necesitaran “entre 600 y 800 en el
nivel inicial, entre 800 y 1000 en el nivel intermedio, entre 1.000 y 1.500 en el nivel
avanzado y entre 1.500 y 2.000 en el nivel superior; el conjunto supone unas cuatro-
cinco mil unidades léxicas que son las habituales de un hablante nativo culto”. (2004:
798).

2.1.4. LOS CONTENIDOS SOCIOCULTURALES
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o Lengua y cultura son dos caras de una misma moneda. Es imposible
ensefiar una lengua sin hacer continuas alusiones a su cultura, puesto que, como
sefialaron De Greve y Van Passel (1971:173): “La propia ensefianza lingliistica contiene
ipso facto una ensefianza cultural, puesto que en su condicion de fendmeno, la lengua
representa en esencia uno de los principales aspectos de la cultura de una comunidad”.

o Ya el Plan Curricular del Instituto Cervantes (1994:81-82) aludia a los
contenidos socioculturales como parte del contenido temdtico del bloque “Lengua,
cultura y sociedad”, vertebrado en tres secciones de temas —La vida cotidiana, La
Espafia actual y el mundo hispanico y Temas del mundo de hoy— que se desglosan en
epigrafes.

Por contenidos socioculturales nos vamos a referir en este proyecto curricular a los
que proceden de la distincién que establece Galisson (1999: 104-105) como
absolutamente necesarios para la ensefianza de lenguas:

1. la cultura culta, entendida como un saber vision situado en el ambito del
pensamiento y del espiritu; es la cultura elevada y legitimada, literaria,
artistica, cientifica y técnica de caracter enciclopédico, aprendida y
dominada por un sector instruido de numero reducido.

2. la cultura popular (corriente), entendida como un saber accion, un saber
hacer, y saber ser y estar con los otros, perteneciente al &mbito de la vida
cotidiana, de lo mundano, en una cultura de comportamientos, de actitudes,
no aprendida sino adquirida y compartida en su dimensién comportamental.

No cabe duda de que ofrecer al estudiante extranjero la informacion sobre la
Ilamada cultura culta, o cultura con mayusculas, sera una forma de conocimiento
enriquecedor que, mediante el aprendizaje, le llevara a ser considerado una persona
cultivada en la cultura legitimada; no obstante, esa faceta de aprendizaje de estos
contenidos culturales no son imprescindibles para que el alumno adquiera la tan deseada
competencia comunicativa. Lo que, sin duda, resultard imprescindible para la vida
social del estudiante es proporcionarle la informacion sobre esa cultura popular que le
haga entender los modos de vida, los habitos y las costumbres, las formas de proceder y
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de actuar y, en definitiva, los comportamientos de los individuos nativos de una lengua

en sus actuaciones individuales o sociales.

En la programacion que proponemos presentamos para los distintos niveles
contenidos socioculturales tanto de la llamada cultura culta como de la popular, si bien,
otorgaremos un mayor interés al segundo tipo por las razones mencionadas mas arriba.
En los niveles iniciales partiremos del entorno mas proximo al alumno y nos
referiremos a contenidos que resultaran esenciales para la buena incorporacion a la vida
espafola (normas esenciales de comportamiento social, tratamientos para las relaciones
familiares y de amistad, los horarios, las tradiciones culinarias, las fiestas populares, los
acontecimientos familiares y sociales, etc.). A medida que se vayan superando niveles,
en los contenidos socioculturales se ampliaré la informacién de los niveles previos y se
introduciran nuevos asuntos tanto de la cultura popular como de la legitimada con la
intencion de crear una verdadera competencia del alumno en lo que a sociedad y cultura
espafolas e hispanoamericanas se refiere. Asimismo, gradualmente incorporaremos en

las programaciones de los contenidos socioculturales dichos y refranes populares.

Un aspecto importante que el profesor de idiomas ha de tener en cuenta en la
presentacion de estos contenidos es prestar especial atencion a los tdpicos y estereotipos
de la cultura meta comunmente asentados en las mentes de muchos estudiantes. Dado
que los estereotipos simplifican la realidad y categorizan la cultura extranjera, el
docente debe estar alerta ante dichas consideraciones para hacerlas desaparecer o
modificarlas mediante explicaciones que posibiliten al estudiante entender y justificar el
porqué de ciertos comportamientos, habitos o formas de vida. De este modo, el

acercamiento a la cultura debe ser intenso guiado por una actitud reflexiva y positiva.
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Ya el MCER advierte de este hecho cuando dice: “Estrictamente hablando, el
conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o comunidades en las que
se habla el idioma es un aspecto del conocimiento del mundo. Sin embargo, tiene la
importancia suficiente como para merecerla atencion del alumno, sobre todo porque, al
contrario que muchos otros aspectos del conocimiento, es probable que no se encuentre

en su experiencia previa y puede que esté distorsionado por los estereotipos”.

Como senala L. Miquel, “el error sociocultural es aquel no atribuible a ninguna
otra subcompetencia comunicativa, es aquél que produce —o puede producir—un
malentendido, una fractura en la relacion entre los hablantes. Los hablantes nativos de
una lengua pueden ser benevolentes con un error linglistico, subsanandolo, sin
embargo, esa benevolencia es muy dificil con un error sociocultural ya que se tiende a
juzgar, en muchas ocasiones, con mucha severidad, a la persona que ha sido inadecuada
e, incluso, a todos sus compatriotas: de un error pasamos a juzgar a todo un pais” (2004:

527).

Por otra parte, dicha informacion cultural debera presentarse bien
contextualizada, ya que solo es observable en el discurso, en situaciones de

comunicacion y en actos de habla determinados.

De cualquier manera, lo que si tenemos que dejar claro es que la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos culturales no debe estar dirigida a imponerse sobre los
comportamientos del estudiante, sino que con ellos se intentara suministrar al
discente informacion para que sepan descodificarla y comprenderla y, si lo considera
apropiado, reproducirla en sus intercambios sociales.

El MCER sefiala que, para realizar cualquier actividad de comunicacion, al lado
de las dimensiones propiamente de orden linguistico discursivo, se ha de contemplar un
saber sociocultural que dé cuenta de la realidad social y cultural de la lengua que se

estudia y que configura lo que el documento denomina conocimiento sociocultural.
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Entre los ejemplos que presenta el documento para caracterizar de manera distintiva a
una sociedad europea concreta estan:

1. Lavida diaria; por ejemplo:
e comiday bebida, horas de comida, modales en la mesa;
e dias festivos;
e horas y practicas de trabajo;
e actividades de ocio (aficiones, deportes, habitos de lectura, medios de

comunicacion).

2. Las condiciones de vida; por ejemplo:
¢ niveles de vida (con variaciones regionales, sociales y culturales);
e condiciones de la vivienda;
e medidas y acuerdos de asistencia social.

3. Las relaciones personales (incluyendo relaciones de poder y solidaridad);
por ejemplo:
e estructura social y las relaciones entre sus miembros;
e relaciones entre sexos;
e estructuras y relaciones familiares;
e relaciones entre generaciones;
¢ relaciones en situaciones de trabajo;
e relaciones con la autoridad, con la Administracion, etc.;
¢ relaciones de raza y comunidad;
¢ relaciones entre grupos politicos y religiosos.

4. Los valores, las creencias y las actitudes respecto a factores como los
siguientes:
e clase social;
e los grupos profesionales (académicos, empresariales, de servicios

publicos, de trabajadores cualificados y manuales);

e riqueza (ingresos y herencia);
e culturas regionales;
e seguridad;

e instituciones;
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tradicion y cambio social;

historia sobre todo, personajes y acontecimientos representativos;
minorias (étnicas y religiosas);

identidad nacional;

paises, estados y pueblos extranjeros;

politica;

artes (mdsica, artes visuales, literatura, teatro, canciones y musica
populares;

religion;

humor.

El lenguaje corporal, convenciones que rigen comportamientos como:

gestos y acciones que acomparian a las actividades de la lengua: sefialar
con el dedo, con la mirada, etc.;

acciones paralinguisticas: lenguaje corporal (gestos, expresiones faciales,
posturas, contacto visual, contacto corporal, proxémica); uso de sonidos
extralinguisticos en el habla (chss para pedir silencio, agh expresa asco,
etc.; cualidades prosddicas (cualidad de la voz, tono, volumen, duracion);
caracteristicas paratextuales: ilustraciones; gréaficos, tabla, diagramas,
figuras, etc.;

caracteristicas tipograficas: tipos de letras, intensidad, espaciado, etc.

Las convenciones sociales (por ejemplo, respecto a ofrecer y recibir

hospitalidad), entre las que destacan las siguientes:

puntualidad;

regalos;

vestidos;

aperitivos, bebidas, comidas;

convenciones y tabues relativos al comportamiento y a las
conversaciones;

duracion de la estancia;

despedida.
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7. El comportamiento ritual en areas como las siguientes:
e ceremonias y précticas religiosas;
e nacimiento, matrimonio y muerte;
e comportamiento del publico y de los espectadores en representaciones y
ceremonias publicas;

e celebraciones, festividades, bailes, discotecas, etc.

Otro asunto que hay que tener en cuenta es la necesidad de promover en el aula
el intercambio cultural y el respeto a las culturas ajenas como forma de enriquecimiento
personal del alumno a partir de la comparacion y el contraste con la propia y con otras
que conozca. Esta es también una insistencia que se recoge a lo largo del MCER. El
documento habla de que, de igual manera que un estudiante que ha estudiado varias
lenguas puede mejorar el proceso de aprendizaje de cada una poniendo en relacién los
conocimientos y experiencias que ha ido adquiriendo en cada una de ellas,
convirtiéndose en un hablante plurilingiie, ese mismo individuo adquirird a la vez una
competencia pluricultural cuando empiece a establecer relaciones entre las distintas
culturas que se vinculan a las lenguas que va conociendo. Esto provoca la apertura al
didlogo y al intercambio de ideas.

Finalmente, para elaborar las programaciones de estos contenidos el MCER
recomienda a sus usuarios tener presente y, en su caso, determinar los siguientes
aspectos relacionados con los contenidos socioculturales:

- Qué experiencia y conocimiento sociocultural previo se supone que tiene el
alumno y cudl se le exigira.

- Qué nueva experiencia y qué conocimiento de la vida social de su comunidad y
de la comunidad objeto de estudio tendra que adquirir el alumno con el fin de
cumplir los requisitos de la comunicacion en la segunda lengua.

- Qué consciencia de la relacion existente entre la cultura materna y la cultura
objeto de estudio necesitard el alumno para desarrollar una competencia

intercultural apropiada”.
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2.1.5. LOS CONTENIDOS PRAGMATICOS

La irrupcion de la disciplina Pragmaética en los afios sesenta del siglo pasado
contribuy6é de forma decisiva, en el campo de la Linglistica Aplicada, a que se
produjera un nuevo planteamiento de cémo ensefiar lenguas, echando por tierra los
presupuestos metodoldgicos estructurales y propiciando, en consecuencia, la aparicion
de los enfoques orientados hacia la comunicacion. Esta nueva forma de dirigir la
ensefianza de idiomas afiadia a las reglas de la gramética nuevos principios que llevaban
al alumno a construir y comprender mensajes coherentes, cohesionados, con sentido,
adecuados y eficaces desde el punto de vista comunicativo. Gracias a la pragmatica, en
las clases de idiomas se atendera a la informacion codificada pero también, y muy
especialmente, a la no codificada; se trascenderan los significados de los enunciados
para penetrar en el ambito de los sentidos, y se tendra en cuenta lo intencional de los

actos de habla que se producen en las distintas situaciones de comunicacion.

En la ensefianza de idiomas la formulacion de la Teoria de los Actos de Habla
por parte de J. Austin (1962) fue un hito por las repercusiones que tuvo tanto en la
consideracién rica de la lengua como en los cambios metodoldgicos que ocasiond. Con
las propuestas de Austin se supera la concentracién en los valores locutivos de los
enunciados y se pasa a considerar la importancia de los valores elocutivos (los que
desarrollan los enunciados en el discurso, superando la literalidad y constituyendo
efectos de sentido de manera intencional. Son actos de habla del tipo felicitar, insultar,
saludar, presentarse, etc.) y perlocutivos (los que tratan de modificar los
conocimientos, las actitudes o tratan de influir en nuestros interlocutores para dirigir su
conducta, para cambiar su forma de proceder en la direccion que le interesa al emisor.
Son actos de habla del tipo tranquilizar, alegrar, agradar, mentir, etc. ).

Este disefio curricular otorga una gran importancia a los contenidos pragmaticos
como se muestra en las programaciones desde los niveles iniciales. Es un hecho que al
alumno extranjero no se le puede privar de una informacion y de unos conocimientos
indispensables para poder desenvolverse adecuada y correctamente en nueva sociedad.
Por ello, se proponen férmulas y expresiones con diferentes valores, elementos

discursivos, atencién a la cinética y a la proxémica, a las formulas de tratamiento, se
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analizaran los valores de los silencios, asi hasta llegar a completar todos los elementos
vinculados a esta disciplina que es capaz de dominar un hablante nativo de espafiol.

Ademas, dentro del campo de los contenidos pragmaticos, otro objetivo que se
ha de alcanzar en la ensefianza de idiomas es lograr acceder al ambito de las llamadas
implicaturas o sobrentendidos a través de principios basicos como son el de
cooperacion, el de economia, el de informatividad, el de cuantificacion positiva (o
negativa), el principio de sinceridad y el de sucesion temporal (Gutiérrez Ordofiez,
2002: 44-51). En las programaciones de los contenidos pragmaéticos la atencion en las
implicaturas se va a ir desarrollando desde el nivel Al, cuando trate de informacién
codificada necesaria para comprender adecuadamente el mensaje o para evitar
conflictos culturales, sociales en las situaciones de comunicacion basicas. Como
procedimiento para trabajar las implicaturas, convenimos con Gutiérrez Ordofiez (2004:
546) cuando destaca las actividades de audicion, en las que partiendo de un texto oral
desconocido que se ird repitiendo en sucesivas exposiciones, el alumno realizara
inferencias que le irdn dando sentido al mensaje; igualmente resultan muy
recomendables las lecturas y las audiciones sin diccionario como técnicas para ejercitar
el mecanismo inferencial de comprension de términos o de expresiones en la lengua que
se aprende. Esta practica se puede iniciar en los niveles mas bajos de manera gradual y
una vez superadas las primeras 20 o 30 horas de clase.

La cortesia es uno de los aspectos mas relevantes que tiene lugar en los actos de
comunicacion sean del tipo que sean, ya que manifiesta la relaciéon social entre los
interlocutores, en términos de distancia o cercania. Por esta razdn no es extrafio que los
contenidos pragmaticos relacionados con la cortesia aparezcan en este disefio curricular
desde el nivel Aly, en cierta manera, sean el hilo conductor de toda la programacion de
los contenidos de esta naturaleza. El profesor de espafiol tendrd que insistir desde los
primeros estadios del proceso de ensefianza-aprendizaje en cuestiones de cortesia verbal
tales como la deixis social, las normas o convenciones de las formulas, los contextos de
uso, los valores que despliegan, el porqué de las transgresiones de esas normas de
cortesia y que se quiere conseguir con ello, etc.

El MCER acoge dentro de la competencia pragmatica la competencia discursiva
(capacidad del alumno de ordenar oraciones en la lengua meta para producir textos
coherentes), la competencia funcional (implica el uso de los textos escritos y del
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discurso oral para alcanzar objetivos funcionales concretos) y la competencia

organizativa (tiene en cuenta esquemas de interaccion y de transaccion). Para desarrollar

la competencia pragmatica, el documento invita a la reflexion a partir de las siguientes

preguntas que incluyen formas de actuacion:

“;Deberia suponerse que el desarrollo de las competencias pragmaticas del

alumno se puede transferir a partir de la educacién y de la experiencia general en la

lengua materna (L1), o se deberia facilitar:

aumentando paulatinamente la complejidad de la estructura del discurso
y el alcance funcional de los textos presentados al alumno?

exigiendo que el alumno produzca textos de complejidad creciente a
partir de la traduccion de L1 a L2 de textos cada vez mas complejos?
estableciendo tareas que requieran un alcance funcional mas amplio y la
incorporacion de modelos de conversacion o intercambio verbal?
despertando la conciencia (anlisis, explicacion, terminologia, etc.)
ademas de realizar actividades practicas?

mediante la ensefianza explicita y el ejercicio de las funciones, los
modelos de conversacion o intercambio verbal y la estructura del

discurso?”
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2.2. LAS DESTREZAS LINGUISTICAS
Las destrezas linguisticas han sido clasificadas de acuerdo a su modo de

transmision en orales y escritas, y, segun el papel que desempefian dentro del proceso de
comunicacion, en receptivas y productivas.

El MCER aporta una novedad ya que enumera seis tipos de actividades
comunicativas: actividades primarias de comprension, es decir, la comprension auditiva
y la comprension escrita; actividades primarias de expresion como son la expresién oral
y la expresion escrita., la interaccion y la mediacion.

La practica de las cuatro destrezas es necesaria para que el estudiante aprenda a
comunicarse de un modo total en la L2. Para conseguirlo, sera necesario marcar unos
objetivos especificos y crear situaciones de comunicacién -cuanto mas auténticas,
mejores resultados obtendremos- que reflejen no solo los aspectos linguisticos sino
también los rasgos socioculturales, propios de dichas situaciones.

A continuacion, presentamos, una por una, las cuatro destrezas siguiendo un
Unico esquema organizativo:

- tipos de textos orales y escritos;
- objetivos;

- estrategias;

- tipos de texto;

- actividades para su desarrollo;

- conclusiones.
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2.2.1. LA COMPRENSION LECTORA
La lectura nos regala compaiiia, libertad para ser de otra manera y ser mas.
(Pedro Lian Entralgo)

Nadie duda ya de la importancia de la lectura y de la comprension de lectura
dentro del aprendizaje de la L2.

De acuerdo con las tendencias actuales esta se concibe como un proceso de
interaccion entre el texto y el lector. Ya no se contempla Unicamente como una
actividad solitaria y silenciosa.

El hecho de aceptar este principio nos lleva a diversificar la atencion hacia los

componentes que intervienen en dicho proceso.

2.2.1.1 Objetivos
En segundo lugar, sefialamos los objetivos de los textos escritos:
- el linguistico (ejercitacion de la gramatica y aprendizaje del vocabulario);
- el puramente comprensivo.

Ambos objetivos conduciran al estudiante, por tanto, a la adquisicion de
conocimientos gramaticales, 1éxicos y estilisticos, asi como al uso de estrategias y

técnicas para desenvolverse en esta destreza.

2.2.1.2 Estrategias
Es conveniente que el docente fomente el empleo de diferentes estrategias
relacionadas con los objetivos perseguidos, que, en el caso de la comprension de lectura,

dependen en gran medida del tipo de texto.

El Marco comdn de referencia europeo para las lenguas (MCER) ofrece algunos

ejemplos de progresidn por niveles para las estrategias comunicativas.

Estrategias de comprension.
Identificacidn de las claves e inferencia (oral y escrita)

C2 | Como C1.

C1l | Es lo bastante habil como para utilizar las claves contextuales, gramaticales y
Iéxicas con el fin de inferir en la actitud, la predisposicion mental y las
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intenciones y prever lo que va a ocurrir.

B2 | Utiliza una variedad de estrategias para comprender: comprobar la comprension
utilizando claves contextuales.

B1 | Identifica por el contexto palabras desconocidas en temas relacionados con su
interés y su especialidad.

Extrapola del contexto el significado de palabras desconocidas y deduce el
significado de las oraciones, siempre que el tema tratado le resulte familiar.

A2 | Sabe como utilizar una idea del significado general de textos y enunciados
cortos que tratan temas cotidianos concretos para inferir del contexto el
significado probable de las palabras que desconoce.

Al | No hay descriptor disponible.

2.2.1.3 Niveles de comprension de lectura

En primer lugar, incluimos los niveles de “comprension de lectura en general”

extraidos del Marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER).

Comprension de lectura en general

C2

Comprende e interpreta de forma critica practicamente cualquier forma de lengua
escrita, incluidos textos abstractos y de estructura compleja o textos literarios y
no literarios con muchos coloquialismos.

Comprende una amplia gama de textos largos y complejos, y aprecia distinciones
sutiles de estilo y significado, tanto implicito como explicito.

C1

Comprende con todo detalle textos extensos y complejos, tanto si se relacionan
con su especialidad como si no, siempre que pueda volver a leer las secciones
dificiles.

B2

Lee con un alto grado de independencia, adaptando el estilo y la velocidad de
lectura a distintos textos y finalidades y utilizando fuentes de referencia
apropiadas de forma selectiva. Tiene un amplio vocabulario activo de lectura,
pero puede tener alguna dificultad con modismos poco frecuentes.

Bl

Lee textos sencillos sobre hechos concretos que tratan sobre temas relacionados
con su especialidad con un nivel de comprension satisfactorio.

A2

Comprende textos breves y sencillos sobre asuntos cotidianos si contienen
vocabulario muy frecuente y cotidiano, o relacionado con el trabajo.

Al

Es capaz de comprender textos muy breves y sencillos, leyendo frase por frase,
captando nombres, palabras y frases béasicas y corrientes, y volviendo a leer
cuando lo necesita.

2.2.1.4. Tipos de texto a los que se expondra al aprendiz para la comprension de lectura
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- ambito personal:

o cartas personales, notas etc.;

o correos electrénicos y mensajes cortos con el movil,

o agendas, diarios, listas de compra;

- ambito comercial:
o cartas, faxes, pedidos, albaranes, contratos, facturas, folletos, catalogos;
- ambito administrativo:
o instancias, solicitudes, contratos;
- ambito profesional:
o curriculum vitae, cartas de presentacion;
- ambito académico:

o apuntes, resimenes, todo tipo de textos explicativos, argumentativos,

descriptivos, narrativos y conversacionales, etc.;
- ambito informativo:

o carteles, indicadores, sefiales, rétulos, instrucciones, folletos recetas
meédicas, recetas de cocina, articulos del periodico y de la prensa en
general, criticas literarias, artisticas...

- ambito artistico o literario:

o narraciones (cuentos, relatos, micro relatos, novelas), lecturas graduadas,

ensayos, obras de teatro, guiones cinematograficos, novelas, letras de

canciones, poemas...

El papel del docente consiste en ayudar a los alumnos a comprender con mayor
facilidad y de un modo mejor los textos escritos, y a desarrollar estrategias de
comprension lectora para que lleguen a ser lectores independientes y eficientes tanto de

textos breves como de textos extensos.

2.2.1.5 El procedimiento en el aula
De acuerdo con el objetivo de la comprensién de lectura, el docente debera elegir
qué tipo de texto es el adecuado. Si lo que se persigue es un fin claramente linguistico,

aprendizaje léxico y ejercitacion gramatical, lo normal es que se decante por un texto

53



Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

w%@ UNIVERSIDAD Espaf Gabinete del Rectorado
V=2 DE MALAGA Eéitrr: Centro Internacional de Espafiol

Sy 4(‘;" i

preparado, mientras que si lo que se pretende es el hecho en si de comprender, se
deberia exponer al aprendiz a textos auténticos.

Dependiendo de si se quiere que el estudiante busque una informacion especifica, se
recurrira a la lectura intensiva, mientras que si lo que se pretende es que el estudiante
lea un texto para obtener la informacion general, se trabajara con la lectura extensiva.

La lectura intensiva es la que se realiza con mayor frecuencia en la ensefianza de la
L2. Se presentan textos auténticos méas bien breves. Su practica, normalmente, se lleva a
cabo en clase.

En la lectura extensiva el objetivo principal, como hemos sefialado maés arriba, es la
comprension global del texto. Se pretende que el alumno sea capaz de asimilar la
informacion aunque no conozca todas las palabras que aparecen. La practica de la

lectura extensiva se lleva a cabo en solitario en casa y en cooperacion en el aula.

2.2.1.6 Tipos de actividades

En las actividades de comprension de lectura, el lector recibe y procesa como

informacidn de entrada textos escritos producidos por uno 0 mas autores.

En general, el docente pretende que el estudiante lea para:

- conseguir informacién especifica;

- captar la idea general,

- conseguir una comprension detallada;
- reorganizar la informacion;

- inferir en el texto;

- evaluar el texto;

- expresar sentimientos y opiniones respecto al texto.
En los niveles superiores, a veces, se lee por puro placer.

Actividades previas a la lectura
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Antes de abordar la lectura, sera conveniente que el docente analice el tipo de
texto para comprobar que esté bien nivelado, que se marque una serie de objetivos, que
proponga el como llevar a cabo la tarea, que vea la implicacion con otras destrezas, que

detalle cuéles son los materiales complementarios:

Tipo de documento Auténtico o preparado.

Tipo de lectura Intensiva o extensiva.

Tipo de escrito Epistolar, informativo, descriptivo, narrativo,
explicativo, argumentativo, etc.

Objetivos generales Comprender el sentido general, la informacion
esencial, los puntos principales y los detalles
relevantes.

Tipos de contenidos Léxicos, gramaticales, pragmaticos,
socioculturales.

Nivel A determinar.

Tarea en solitario o Parejas, grupos poco numerosos, todo el grupo.

agrupamiento

Tiempo de preparacion A determinar.

Duracién de la actividad A determinar.

Debemos introducir el asunto que se va a tratar para, de este modo, interesar al
aprendiz, motivarlo y ponerlo en contacto con los recursos necesarios para el efectivo
desarrollo de la actividad propuesta y, por otro lado, evitar en la mayor medida posible
la aparicién de una reaccién negativa hacia dicha actividad. Para ello:

- se activaran los propios conocimientos de lo que se va a leer;

- se formaran hipdtesis sobre el contenido;

- se presentaran la palabras clave para intentar deducir el contenido del texto.

Es fundamental que el aprendiz vaya apuntando toda la informacién que haya

surgido durante esta prelectura.

Actividades durante la lectura
Como hemos sefialado mas arriba, existen dos tipos de lectura la intensiva y la
extensiva.
- Primer paso: es aconsejable que el estudiante lea el texto solo y en silencio. En
este paso el aprendiz intenta captar el sentido general. Al terminar este proceso
el docente puede hacer dos preguntas de comprensién global para verificar si lo

ha comprendido.
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- Segundo paso: lectura cooperativa, en grupos reducidos, para obtener la
informacién clave. Los estudiantes deben detenerse en los puntos concretos,
caso de que este sea el objetivo.

- Tercer paso: en este paso se despejardn las dudas del vocabulario. Es el
momento de contrastar las hipétesis de la prelectura y corregirlas, y de solicitar
la clarificacion del mensaje pidiendo ayuda al profesor y de llevar a cabo la tarea

comprensiva propuesta.

Tipos de preguntas

Para comprobar si el estudiante ha comprendido, se presentaran preguntas, bien

ideadas y bien formuladas, de los siguientes tipos:

- Respuestas de Si o No. Su principal problema reside en que el aprendiz, aunque
no haya comprendido la pregunta, tiene el 50% de posibilidades de acertarla.

- Preguntas alternativas. Son del estilo de las anteriores. Se hacen dos preguntas
conectadas por “o”. El indice de probabilidad es el mismo que en el caso
anterior.

- Verdadero o falso. Estas preguntas presentan algun problema en su preparacion
porque dependiendo de como estén planteadas pueden conducir al error. El
indice de probabilidad de acierto sigue siendo el mismo.

- Eleccion multiple. Normalmente este tipo de preguntas solo tiene una opcion
correcta. Si se presentan cuatro opciones el indice de probabilidad de acierto
desciende sustancialmente.

- Preguntas con interrogativos. Son las preguntas sobre ¢;qué?, ¢cudl?, ¢quién?,
¢,como?, ¢donde?, ;cuando?, etc. Suelen ser las que muestran con mayor

claridad el grado de comprension escrita.

Otras pruebas para medir la comprension lectora

Caso de que el texto sea de cierta extension y la finalidad sea la comprension global,
el docente pedira un resumen de lo leido. A veces, se presentan textos (generalmente
explicativos/argumentativos) en desorden. Los parrafos desordenados suelen tener un

marcador discursivo que ayuda a la recomposicion del texto.
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Actividades tras la lectura
Con ellas se pretende que el aprendiz

- reflexione sobre la lengua;

- reflexione sobre lo aprendido;

- observe las diferencias entre los textos orales y los escritos;

- integre, si la ocasion asi lo requiere, la comprension lectora con otras destrezas

como la expresion oral o la expresion escrita.

2.2.1.7.Consideraciones sobre lecturas graduadas y textos literarios

Antes de terminar este apartado, nos gustaria sefialar la importancia que para
nosotros tienen las lecturas graduadas, tanto las que adaptan una obra literaria muy
conocida al nivel del lector de L2, como las de creacién original. Como se vera mas
tarde, aconsejamos, especialmente en cursos de larga duracion, la lectura de una 0 mas
de ellas. Consideramos que son muchos los beneficios que ofrecen ya que al ser los

textos extensos,

- aumentan la exposicion a la lengua lo que favorece la competencia lingiistica
general;

- incrementan el léxico productivo;

- aseguran lo ya conocido, y dan confianza al estudiante al enfrentarse a otro tipo
de textos extensos;

- ayudan al aprendiz a percibir las estrategias utilizadas por el autor;

- ayudan a percibir los elementos culturales e ideoldgicos de la narracion;

- motivan al estudiante a leer textos similares o de mayor longitud.

En segundo lugar, queremos abordar el asunto de los textos literarios. Debemos
presentarlos en el momento en que el estudiante ya esté capacitado para su lectura. Este
tipo de textos hay que tratarlo en su justa medida. En general, no podemos pretender
que el estudiante, que en su lengua no siente un excesivo interés por ellos, vaya a sentir

un interés por leerlos en L2. Por tanto, el docente:

57



o2 (ERS, & 2 Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
LS5 E
34 UNIVERSIDAD span Gabinete del Rectorado
%%( V=3 DE MALAGA EI))(itrr: Centro Internacional de Espafiol

- deberé tratarlos como textos comunicativos;

- debera tener un especial cuidado al escoger aquellos textos que le gusten, ya que
asi podré transmitir su entusiamo;

- empezara con relatos breves y actuales;

- actuara como mediador y facilitador de la tarea;

A continuacion presentamos, a modo de ejemplo, cdmo llevar a cabo una tarea de

lectura de una novela espafiola actual:

Objetivos: Trabajar de forma colectiva para...

Leer una obra literaria espafiola que ayudard a:

- aumentar el Iéxico;

- definir palabras;

- estudiar las colocaciones;

- ver los modismos y frases hechas en su contexto;
- aclarar dudas morfosintacticas.

Relacion con la expresion | Tomar notas.

escrita Resumir.

Comprender a fondo una novela.

Criticar, de modo impresionista una obra literaria.

Nivel: Cl

Duracién aproximada: Esta tarea puede durar todo el curso.

Material: El texto original, diccionario monolingue, diccionario
de modismos.

Primer paso Escueta presentacion del autor y de la obra por parte del

docente. Se pedird al estudiante que amplie dicha
presentacion.

Segundo paso Division de la obra entre los componentes del grupo y
explicacion de como debe llevarse a cabo la tarea:
a) lectura profunda de las paginas adjudicadas;
b) busqueda del Iéxico no comprendido y preparacion de
definiciones para el resto de los estudiantes:
c) problemas gramaticales y explicacion de los mismos a
sus comparieros;
d) estudio de los elementos pragmatico-discursivos;
e) resumen de las paginas adjudicadas.
El resto de los estudiantes, que ha leido el texto aunque no tan
profundamente, puede hacer todo tipo de preguntas a la
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persona que estd exponiendo. Los estudiantes habran ido
apuntando el vocabulario con la explicacion recibida y
anotandolo en el cuaderno con la frase donde ha aparecido en
la obra. También iran tomando notas del resumen.

Una vez acabada la lectura y exposicion de la obra, el docente
llevara al aula una serie de preguntas, bien elaboradas, acerca
de la totalidad de la novela. A estas preguntas responderan
todos los estudiantes sin excepcion.

Ordenar el vocabulario por campos semanticos y trabajar con
sinbnimos, anténimos y  derivacion de  palabras.
Contextualizar los modismos y frases hechas que han
aparecido. Estudiar a fondo las colocaciones.

Partiendo de los resimenes individuales, se hace un resumen
final.

Cada alumno presenta una critica impresionista de la obra.

- tener claros los objetivos y la finalidad de la lectura de un texto concreto;¢

- exponer al estudiante a una gran variedad de tipos de textos y ensefiarle las

caracteristicas de cada uno de los tipos para que puedan alcanzar una mejor

comprension;

- integrar la lectura con otras destrezas, especialmente con la escritura;

- hacer gque el aprendiz se sienta parte activa en el proceso de lectura;

- graduar el tipo de texto al nivel del estudiante;

- saber evaluar correctamente;

- estimular al aprendiz el placer de leer.

2.2.2. LAEXPRESION ESCRITA

En el proceso de la escritura la imaginacion y la memoria se confunden.

(Adelaida Garcia Morales)
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Aprender a escribir significa utilizar el lenguaje de un modo diferente. No solo
hay que dominar lo ortografia espafiola, sino ser conscientes de a quién escribimos; qué
escribimos; cémo lo escribimos y qué esperamos de nuestro escrito.

Mientras que para un nativo el hecho de escribir entrafia una dificultad mayor
que el hecho de hablar, para algunos de los estudiantes de nuestra lengua, que no han
salido de su pais para aprenderla, el proceso es el contrario. Cuando escriben (caso de
que ocurra fuera del aula), tienen tiempo de consultar gramaticas y diccionarios; de
borrar y de volver a escribir, sin embargo, cuando hablan no disponen de estos medios,
ni de tiempo.

Por otro lado, aunque los docentes consideremos la destreza escrita tan
importante como las otras tres restantes, el aprendiz, ya en el pais donde se habla la
lengua meta, no lo ve del mismo modo, puesto que si le preguntamos qué y cuanto
escribe en su propia lengua, veremos, por su respuesta, que no es mucho.

Por lo tanto, no podemos reprochar a los aprendices que no muestren el mismo
interés por la escritura que por la audicion y la conversacion, dado que para
comunicarse comprenden que las dos Gltimas destrezas son esenciales, mientras que la
necesidad de escribir (incluso en su propia lengua) es muy limitada. Este hecho no
significa que debamos dedicarle poco tiempo, sino todo lo contrario. Debemos alentar al
aprendiz a que escriba y a hacerlo consciente de que esta mejorando su competencia
linglistica. Debemos, también, hacerle tomar conciencia de que la escritura puede ser
considerada como una forma de comunicacién interactiva. Nada mejor para ello que
acudir al correo electronico. Cualquier estudiante, que se encuentra aprendiendo la
lengua extranjera en el pais de origen, se sirve de él para comunicarse con su familia,

sus amigos, comparieros, etc.

2.2.2.1 Objetivos

El objetivo final de la ensefianza de la expresion escrita es el de capacitar al
aprendiz a redactar en todos los géneros escritos, atendiendo a diferentes necesidades y
a distintos objetivos comunicativos. Para ello, deberemos ensefiarle a adecuarse al tipo

de escrito y que éste sea coherente y esté bien cohesionado.
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Para definir los objetivos generales del escritor competente por niveles, nos
serviremos del cuadro que nos ofrece el Marco comun europeo de referencia para las

lenguas (MCER)

2.2.2.2 Estrategias

Es conveniente que el docente fomente el empleo de diferentes estrategias
relacionadas con los objetivos perseguidos, que, en el caso de la expresion escrita,
dependen en gran medida del tipo de texto.

El aprendiz utiliza una serie de estrategias para poder desarrollar el proceso del
aprendizaje de la expresion escrita.

El MCER presenta una relacion de estrategias —tras ofrecer una descripcion

pormenorizada por niveles— que estan implicadas en el proceso de la expresion escrita.

- Planificacion Preparacion
Localizacién de recursos
Atencion al destinatario
Reajuste de la tarea
Reajuste del mensaje

- Ejecucion Compensacion

Apoyo en los conocimientos previos

Intento
- Evaluacion Control del éxito
- Correccion Autocorreccion

2.2.2.3. Niveles

Expresion escrita en general

C2 | Escribe textos complejos con claridad y fluidez y con un estilo apropiado y
eficaz y una estructura l6gica que ayuda al lector a encontrar las ideas
significativas.

C1 | Escribe textos claros y bien estructurados sobre temas complejos resaltando las
ideas principales, ampliando con cierta extension y defendiendo sus puntos de
vista con ideas complementarias, motivos y ejemplos adecuados, y terminando
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con una conclusién apropiada.

B2 | Escribe textos claros y detallados sobre una variedad de temas relacionados con

de varias fuentes.

su especialidad, sintetizando y evaluando informacién y argumentos procedentes

B1 | Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas cotidianos

en una secuencia lineal.

dentro de su campo de interés enlazando una serie de distintos elementos breves

A2 | Escribe una serie de frases y oraciones sencillas enlazadas con conectores

sencillos tales como «y», «pero» y «porque».

Al | Escribe frases y oraciones sencillas y aisladas.

2.2.2.4. Tipos de texto

Ambito personal

. Cartas personales, notas, etc,;
correos electronicos y mensajes cortos con

el movil; agendas, diarios.

. Ambito comercial

o Cartas, faxes, pedidos, albaranes,

contratos, facturas, folletos, catalogos.

. Ambito administrativo

o Hacer una instancia, rellenar una
hoja de reclamaciones, presentar una

solicitud; contratos.

. Ambito profesional

° Curriculum vitae, cartas de

presentacion;

. Ambito académico

. Tomar apuntes, hacer resimenes,
escribir todo tipo de textos explicativos,
argumentativos, descriptivos, narrativos y

conversacionales, etc.

. Ambito informativo

o Articulos del periddico y de la
prensa en general, criticas literarias,

artisticas...

. Ambito artistico o literario

o narraciones  (cuentos, relatos,
micro relatos, novelas), ensayos, obras de
teatro, guiones cinematogréaficos, poemas,

letras de canciones...
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o Pasatiempos y entretenimiento o crucigramas, sopas de letras,

dameros, etc.

2.2.2.5. El procedimiento en el aula para el desarrollo de la expresion escrita

Antes de abordar la escritura, seria conveniente que el docente analizara el tipo

de texto que debe escribir el estudiante y que se marcara una serie de objetivos, unas

pautas y la finalidad o funcién del escrito para que el discente saque el mejor provecho

de la tarea encomendada.

Tipo de escritura

Carta, narracion, impreso, informe, etc.

Objetivos generales

Conseguir que el aprendiz redacte el tipo de escrito
requerido, que utilice el lenguaje y el registro
adecuados.

Lugar El docente decidird donde llevar a cabo la actividad si
en el aula o fuera de ella o en ambos lugares.
Agrupacion El profesor decidira si la escritura se desarrolla por
parejas 0 en grupos no superiores a 5 miembros.
Borrador La correccion del borrador se llevaré a cabo en el aula.
Nivel El tipo de escrito se adaptara perfectamente al nivel.
Tiempo El docente marcara el tiempo que deben dedicar a la

tarea dentro del aula.

De acuerdo con el tipo de curso y de la cantidad de horas diarias que se

impartan, la escritura deberia desarrollarse en el aula. Son muchisimos los convenientes

de llevarla a cabo de este modo:

no se convierte en una practica solitaria;

- se establecen grupos para trabajar de modo cooperativo;

- se habla espafiol;

- los alumnos se corrigen entre ellos;

- durante este proceso se dialoga con el profesor;

- se ensefia el proceso de la escritura, ya que si se manda el escrito como

‘deberes’, el estudiante nunca puede aprender dicho proceso;

- se estimula la creatividad, ya que cuando un estudiante no tiene ninguna idea, su

compafiero puede sugerirsela;
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- el docente va pasando entre los grupos y comentando el borrador; su trabajo
consiste en guiar el proceso siempre y cuando sea necesario; si observa un error
que nadie ha corregido, lo sefiala; en caso de que ningln aprendiz sepa como
corregirlo, sera él mismo quien lo haga y lo explique en el momento, para que,
de este modo, el aprendiz podra interiorizarlo y asumirlo con una actitud
positiva. Igualmente, podra hacer alguna que otra sugerencia sobre la
adecuacion, la coherencia y la cohesion o ayudar a los aprendices a salir de sus

bloqueos.

2.2.2.6. Tipos de actividades para el desarrollo de la expresion escrita

Ensefiar al estudiante a:

completar o rellenar cualquier tipo de impreso;

- responder a cuestionarios;

- escribir una notas;

- hacer la lista de la compra;

- poner un anuncio o responder a un anuncio;

- escribir un diario de clase;

- escribir un informe;

- escribir y responder a cualquier tipo de carta del &ambito personal;

- escribir y responder a cartas que no forman parte del ambito personal, es decir:
carta de reserva, cartas para pedir o dar informacion, carta de reclamacion...

- preparar un curriculum vitae y escribir una carta de presentacion

Ensefar al aprendiz:
- las caracteristicas del género descriptivo y capacitarlo para la escritura de textos
de este tipo;
- las caracteristicas del género narrativo y capacitarlo para la escritura de textos de

este tipo;
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las caracteristicas del género explicativo y capacitarlo para la escritura de textos
de este tipo;

las caracteristicas del género argumentativo y capacitarlo para la escritura de
textos de este tipo;

las caracteristicas del género y capacitarlo para la escritura de textos de este
tipo;

a trabajar en equipo para escribir el periodico de la escuela (si es que hay un
grupo que se preste a ello);

algunas técnicas y modalidades para llevar a cabo la escritura creativa (siempre

y cuando sea del interés del aprendiente).

Para desarrollar este tipo de escritura el docente puede presentar:

Un dialogo de cierta extension y pedira al estudiante que cree un entorno, que haga

una descripcion fisica y psiquica de ambos personajes, que invente una relacion y una

situacion.

a) Una serie de personajes, una época, una situacion y un lugar. Esta actividad

conviene realizarla en grupos, para que la creatividad y la participacion sean

mayores.

b) El principio de un relato y pedir al estudiante que lo termine.

c) El final de un relato y pedirle que lo empiece y lo desarrolle hasta alcanzar el

final propuesto.

Actividades previas a la escritura:

mostrar y trabajar con modelos previos;

comentar las caracteristicas generales del tipo de escrito, para ello el aprendiz
dispondré de los suficientes conocimientos morfosintacticos, 1éxicos,
ortograficos y pragmatico- discursivos;

reactivar el 1éxico por medio de la lluvia de ideas;

ensefar a ordenar las ideas;

dejar bien claro quién va a ser el destinatario;
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- intentar que el aprendiz vea la escritura no solo como necesidad, sino que

también descubra el placer de elaborar textos creativos.
Actividades durante la escritura
Para llevar a cabo el borrador de la tarea propuesta los estudiantes podran consultar

gramaticas, diccionarios, modelos previos...

El borrador servira para:

aclarar lo que habia quedado poco claro;

suprimir lo irrelevante o repetitivo;

mejorar la cohesion;

mejorar la redaccion.

Actividades tras la escritura

Una vez terminado y corregido el borrador en el aula, el aprendiz tiene que releer

lo escrito y poner atencion en los aspectos que le hayan resultado mas dificiles:

- léxico-semanticos;

- morfosintacticos;

- pragmatico-discursivos;
- ortograficos;

- la puntuacion;

- lacoherencia;

- la cohesion.

El estudiante ya esta preparado para escribir un texto definitivo.

2.2.2.7. ;Como debe corregirse el escrito?

- El primer borrador no debe corregirse, sino comentarse.
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- Solo deben corregirse los errores que dificulten la comprension.

- Es preferible sefialar el problema y comentarlo con el estudiante que lo ha
cometido para intentar que sea consciente de como podria resolverlo.

- Caso de no poder hablar con el estudiante es conveniente “hablar por escrito con
él.

- En primer lugar hay que comentar todo lo que tenga su escrito de positivo y
después aconsejar una serie de mejoras.

- Los estudiantes tienen que leer los comentarios sobre su escrito en el aula para
poder preguntar lo que no consigue comprender.

- Es conveniente sefialar el problema y no corregirlo. EI docente puede hacer una
lista con errores que han surgido tras las correcciones y puede pedir a los
estudiantes que los corrijan.

- No debe tacharse el error, ni llenar el escrito de tinta roja, ya que el estudiante
pensard que el error es malo. No podemos perder de vista que con el error se

aprende.
2.2.2.8. Conclusiones

El docente debe

- tener claros los objetivos y la finalidad del tipo de escrito;
- preparar la escritura en el aula;

- presentar modelos previos;

- graduar las tareas propuestas, de acuerdo con el nivel;

- ensefar a utilizar estrategias para su desarrollo;

- utilizar actividades que animen a escribir,

- saber corregir los borradores;

- saber evaluar correctamente.
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2.2.3. LA COMPRENSION AUDITIVA

Nada es tan facil ni tan Gtil como escuchar mucho.
(Juan Luis Vives)

Esta destreza consiste en ser capaz de escuchar a un interlocutor y descifrar su
significado; algo dificil de conseguir, ya que la mayoria de las veces el mensaje no se
repite. Por tanto, el oyente tiene que poner en marcha el conocimiento linguistico, el
ideoldgico y la interaccion social, pero, ademas, este proceso conlleva un grave
problema y es que se produce en tiempo real.

Vamos a agrupar bajo el epigrafe de comprension auditiva la destreza que debe
desarrollar un oyente tanto cuando escucha una conferencia o un espectaculo o los
medios de comunicacion en solitario o unas declaraciones publicas (es decir, cuando el
oyente es un destinatario, un miembro del pablico, un oyente accidental, o sea que no

interacciona), como cuando interactia y media.

2.2.3.1.1 Tipos de texto a los que se expondra al aprendiz para la comprension
auditiva:
Textos orales:

- declaraciones e instrucciones publicas;

- discursos, conferencias, presentaciones publicas y sermones;

- escuchar conversaciones por casualidad, etc.

- conversaciones y mensajes telefénicos;

- mensajes dados por megafonia;

- cualquier tipo de programa de radio o television;

- cualquier tipo de espectaculo: recital, obra de teatro, musical, zarzuela...

- pelicula de cualquier género.

2.2.3.1 Objetivos
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El objetivo final de la ensefianza de la comprension lectora es el de capacitar al
aprendiz a comprender todos los tipos de textos orales, atendiendo a diferentes
necesidades y a distintos objetivos comunicativos. Para ello, el docente tendra que
comprender en qué consiste esta destreza y qué diferencias presenta respecto a las otras

tres.

2.2.3.2 Estrategias

El docente dificilmente podréa ensefiar a comprender, pero si podra ayudar a
hacer el aprendizaje mas llevadero sirviendo al aprendiz de guia.

Es conveniente que el ensefiante fomente el empleo de diferentes estrategias
relacionadas con los objetivos perseguidos, que, en el caso de la comprensién auditiva,
dependen en gran medida del tipo de texto oral y del canal de comunicacion. No es lo
mismo que un mensaje se reciba de viva voz (situacion en la que el oyente puede fijar
toda su atencion en el hablante) que recibir un mensaje por medio de:

- el teléfono o el videdfono;

- megafonig;

- transmisiones radiofonicas;

- casete, discos compactos, -canales, todos ellos, desprovistos de imagen-;

- television;

- cine;

- peliculas en DVD, donde, por lo menos, la imagen ayuda en gran medida a

desentrafar el significado de lo escuchado.

Lo que hemos podido constatar es que, dentro del campo de la ensefianza de E/LE,
no se han dedicado tantos articulos y trabajos especializados a la comprension lectora.
Suponemos que debido a la dificultad que entrafa dicha destreza.

El MCER) ofrece algunos ejemplos de progresion por niveles para las estrategias

comunicativas.

2.2.3.3 Niveles (Téngase en cuenta que estas estrategias ya han sido incluidas en la

comprension lectora)

\ Identificacidn de las claves e inferencia (oral y escrita)
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C2 | ComoCl

C1l | Es lo bastante habil como para utilizar las claves contextuales, gramaticales y
léxicas con el fin de inferir en la actitud, la predisposicion mental y las
intenciones y prever lo que va a ocurrir.

B2 | Utiliza una variedad de estrategias para comprender: comprobar la comprension
utilizando claves contextuales.

B1 | Identifica por el contexto palabras desconocidas en temas relacionados con su
interés y su especialidad.

Extrapola del contexto el significado de palabras desconocidas y deduce el
significado de las oraciones, siempre que el tema tratado le resulte familiar.

A2 | Sabe coémo utilizar una idea del significado general de textos y enunciados
cortos que tratan temas cotidianos concretos para inferir del contexto el
significado probable de las palabras que desconoce.

Al | No hay descriptor disponible.

Para definir los objetivos generales del oyente competente por niveles, nos

serviremos del cuadro que nos ofrece el Marco comun europeo de referencia para las
lenguas (MCER)

Comprensién auditiva en general

C2

No tiene dificultad en comprender cualquier tipo de habla, incluso a la velocidad
rapida propia de los hablantes nativos, tanto en conversaciones cara a cara como
en discursos retransmitidos.

C1

Comprende lo suficiente para seguir un discurso extenso sobre temas abstractos
y complejos que sobrepasan su especialidad, aunque puede que tenga que
confirmar algn que otro detalle, sobre todo si no esta acostumbrado al acento.
Reconoce una amplia gama de expresiones idiomaticas y coloquiales, y aprecia
cambios de registro. Es capaz de seguir un discurso extenso incluso cuando no
esta claramente estructurado y cuando las relaciones son s6lo supuestas y no
estan sefialadas explicitamente.

B2

Comprende cualquier tipo de habla, tanto conversaciones cara a cara como
discursos retransmitidos, sobre temas, habituales o no, de la vida personal,
social, académica o profesional.

Soélo inciden en su capacidad de comprension el ruido excesivo de fondo, una
estructuracion inadecuada del discurso o un uso idiomatico de la lengua.

Comprende las ideas principales de un discurso complejo linguisticamente que
trate tanto temas concretos como abstractos pronunciados en un nivel de lengua
estandar, incluyendo debates técnicos dentro de su especialidad.

Comprende discursos extensos y lineas complejas de argumentacion siempre
que el tema sea razonablemente conocido y el desarrollo del discurso se facilite
con marcadores explicitos.
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B1 | Comprende informacion concreta relativa a temas cotidianos o al trabajo e
identifica tanto el mensaje general como los detalles especificos siempre que el
discurso esté articulado con claridad y con un acento normal.

Comprende las principales ideas de un discurso claro y en lengua estandar que
trate temas cotidianos relativos al trabajo, la escuela, el tiempo de ocio,
incluyendo breves narraciones.

A2 | Comprende lo suficiente como para poder enfrentarse a necesidades concretas
siempre que esté articulado con claridad y con lentitud.

Comprende frases y expresiones relacionadas con areas de prioridad inmediata
(por ejemplo, informacion personal y familiar muy bésica, compras, lugar de
residencia, empleo) siempre que el discurso esté articulado con claridad y con
lentitud.

Al | Comprende discursos que sean muy lentos, que esté articulados con cuidado y
con las suficientes pausas para asimilar el significado.

2.2.3.4. Tipos de texto

- el teléfono o el videdfono;

- megafonig;

- transmisiones radiofonicas;

- casete, discos compactos, -canales, todos ellos, desprovistos de imagen-;

- television;

- cine;

- peliculas en DVD, donde, por lo menos, la imagen ayuda en gran medida a

desentrafar el significado de lo escuchado.

Lo que hemos podido constatar es que, dentro del campo de la ensefianza de E/LE,

no se han dedicado tantos articulos y trabajos especializados a la comprension lectora.

Suponemos que debido a la dificultad que entrafia dicha destreza.

2.2.3.5. El procedimiento en el aula

De acuerdo con el objetivo de la comprension auditiva, el docente debera elegir qué
tipo de texto oral es el adecuado. En los primeros niveles, a veces, se debe trabajar con
textos orales preparados, pero en los niveles mas altos, se debe exponer al estudiante a
textos auténticos.

Dependiendo de si se quiere que el estudiante busque una informacion especifica, se

recurrird a la comprension auditiva intensiva; mientras que si lo que se pretende es que
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el estudiante comprenda un texto oral para obtener la informacion general, se trabajara
con la comprension auditiva extensiva.

La audicion intensiva es la que se realiza con mayor frecuencia en la ensefianza de
la L2. Se presentan textos mas bien breves. La grabacion se suele escuchar repetidas
veces para que el aprendiz pueda responder preguntas y recoger datos.

En la comprension auditiva extensiva el objetivo principal, como hemos
sefialado mas arriba, es la comprension global del texto. Se pretende que el alumno sea
capaz de asimilar la informacion, aunque no conozca todas las palabras que aparecen.

La practica de la audicion extensiva no se interrumpe y, solo, a veces, hay que repetirla.

2.2.3.6 Actividades
Actividades para el desarrollo de la comprension auditiva

En las actividades de comprension auditiva, el oyente recibe y procesa, como
informacion de entrada, textos orales producidos por uno 0 mas hablantes.

Para escuchar, el alumno debe ser capaz de:
- oir perfectamente el texto oral (destrezas fonéticas auditivas)
o percibiendo y discriminando sonidos y palabras aisladas en la cadena
hablada;
o discriminando variaciones fonémicas e identificando el valor de los
rasgos suprasegmentales;
o adaptandose a la variacion del hablante;
- reconocer los componentes linglisticos del mensaje (destrezas linguisticas)
o deducir el léxico desconocido;
o reconocer los indicadores del discurso;
- comprender el mensaje (destrezas semanticas)
o construir la parte principal del discurso, distinguiendo lo principal de lo
secundario;
o reconocer los cambios paralinguisticos y extralinguisticos;
o identificar la ironia, el humor, etc...;

- Interpretar el mensaje (destrezas cognitivas)
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o seleccionar los puntos pertinentes de la informacidn para usarlos en la

tarea;

o integrar la informacion del texto con las de otras fuentes.

En general, el docente pretende que el estudiante escuche para:

conseguir informacion especifica;

captar la idea general,

- conseguir una comprension detallada;

- reorganizar la informacion;

- producir inferencias en el texto;

- evaluar el texto;

- expresar sentimientos y opiniones respecto al texto;

- por placer, en los niveles superiores.

El Marco ofrece escalas para:

- escuchar conferencias y presentaciones;

- escuchar avisos e instrucciones;

- escuchar retransmisiones y material grabado.

Actividades previas a la audicién

Antes de abordar la comprension oral, seria conveniente que el docente analizara

el tipo de texto oral que debe escuchar el estudiante y que se marcara una serie de

objetivos, unas pautas y la finalidad o funcion de la audicién, para que el discente saque

el mejor provecho de la tarea encomendada.

Tipo de documento

texto oral auténtico o preparado.

Tipo de audicién

intensiva o extensiva.

Tipo de texto oral

didlogo, encuesta, informacion, monologo sostenido...

Objetivos generales

Audicion extensiva Audicion intensiva
Comprender el sentido | Los puntos principales y los
general, la informacion | detalles relevantes
esencia.

Nivel

El tipo de texto oral se adaptara perfectamente al nivel.

Tiempo

El docente marcara el tiempo que deben dedicar a la tarea
dentro del aula.
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Tipos de contenidos Léxicos, gramaticales, pragmaticos, socioculturales.

Nivel Que se ajuste al real.

Relacion con otras
destrezas

Material necesario A determinar.
Tarea en solitario o Individual, parejas, grupos pequefios, toda la clase.
diversos tipos de
agrupamientos

Debemos introducir el asunto que se va a tratar con la intencion de interesar al aprendiz,
motivarlo y ponerlo en contacto con los recursos necesarios para alcanzar el desarrollo
efectivo de la actividad propuesta y, por otro lado, evitar en la mayor medida posible la
aparicién de una reaccién negativa hacia dicha actividad. Por ello, es de maxima
importancia que las actividades de comprension auditiva refuercen la confianza del
estudiante. Si consigue realizar bien la tarea, se motivara para dar un paso mas alla. El
docente pondra especial cuidado en seleccionar o proporcionar textos orales que
atraigan el interés y que puedan llevarlas a cabo sin excesivos problemas. Nunca se
debe poner una grabacion casi inalcanzable, ya que se frustraria.

- se activaran los propios conocimientos de lo que se va a escuchar;

- se formarén hipétesis sobre el contenido;

- se presentaran la palabras clave para intentar deducir el contenido del texto oral.

Es fundamental que el aprendiz vaya apuntando toda la informacion que haya

surgido durante esta etapa pre-auditiva.

Actividades durante la audicion

Primer paso: Es aconsejable que el estudiante escuche el texto oral. En este paso el
aprendiz intenta captar el sentido general. Al terminar este proceso el docente puede
hacer dos preguntas de comprensién global para verificar si lo ha comprendido.
Segundo paso: Audicion para obtener la informacidon clave. Los estudiantes deben
detenerse en los puntos concretos, caso de que este sea el objetivo.

Tercer paso: se llevaré a cabo la tarea de comprension oral propuesta.

Tipos de preguntas: (Téngase en cuenta que estos tipos de preguntas han aparecido ya

en la comprension lectora)
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Para comprobar si el estudiante ha comprendido la audicién intensiva, se

presentaran preguntas, bien ideadas y bien formuladas, de los siguientes tipos:

Respuestas de si 0 no. Su principal problema reside en que el aprendiz, aunque
no haya comprendido la pregunta, tiene el 50% de posibilidades de acertarla.
Preguntas alternativas. Son del estilo de las anteriores. Se hacen dos preguntas
conectadas por “o”. El indice de probabilidad es el mismo que en el caso
anterior.

Verdadero o falso. Estas preguntas presentan algin problema en su preparacion
porque dependiendo de como estén planteadas pueden conducir al error. El
indice de probabilidad de acierto sigue siendo el mismo.

Eleccion multiple. Normalmente este tipo de preguntas solo tiene una opcion
correcta. Si se presentan cuatro opciones el indice de probabilidad de acierto
desciende sustancialmente.

Preguntas con interrogativos. Son las preguntas sobre ¢qué?, ¢cudl?, ;quiéen?,
¢,como?, ¢dénde?, ;cudndo?, etc. Suelen ser las mejores para ver el grado de

comprension obtenido.

Otras pruebas para medir la comprension auditiva intensiva:

rellenar espacios en blanco;
discriminar la informacidon verdadera de la que no lo es a partir de un dibujo o de

una fotografia.

Actividades tras la audicion

En primer lugar hay que corregir la tarea propuesta. Después se pretende que el

aprendiz

reflexione sobre la lengua;

reflexione sobre lo aprendido;

observe las diferencias entre los textos orales y los escritos;

integre, si la ocasion asi lo requiere, la comprension auditiva con otras destrezas

como la expresion oral o la expresién escrita.
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Antes de pasar a la evaluacion, nos gustaria hablar, al igual que lo hicimos cuando
tratamos de la comprension lectora, de como llevar a cabo la proyeccion de una pelicula
en el aula y que esto se convierta en una auténtica tarea.

e Cuando el docente ensefia en el pais de la lengua meta, a veces, es reacio, a
poner una pelicula en su clase, bien porque piensa que el aprendiz puede ir al cine, o ver
una pelicula en su casa directamente en el televisor.

e Con el abaratamiento que estan sufriendo los reproductores de DVD, asi como
los DVDs, el alumno tiene acceso a ellos sin excesivos problemas. Entonces, ¢por qué y
para qué poner peliculas en el aula?

e En primer lugar, porque solo un numero limitado de aprendices estudia en paises
cuya lengua es el espafiol, entonces, el hecho de poder ver una pelicula en espafiol, no
es muy frecuente.

e Ensegundo lugar, porque tampoco tienen todos acceso a una cadena de
television espafiola o hispana;

e En tercer lugar porque, quiza no tengan un reproductor de DVD, ni siquiera un
video.

e Pero, aun suponiendo que el aprendiz cumpla las circunstancias expresadas en
el primer parrafo, el cine en aula bien seleccionado, bien programados los objetivos y
bien desarrolladas las tareas posteriores al visionado, puede ser un instrumento
didactico inmejorable.

Uno de los principales problemas que se plantea es el de que el cine esta concebido
para nativos y no para extranjeros. Completamente de acuerdo, por eso las peliculas se
deberian poner a partir del nivel B2.

El docente tendra que elegir cuidadosamente la pelicula, atendiendo a los objetivos
y fines que se han propuesto:

- fonéticos: para mostrar diferentes acentos dentro de Espafia o para mostrar el

habla de cualquier pais hispanohablante;

- linglisticos y pragmaticos: el habla popular; la jerga juvenil,

- socioculturales: suelen ser los objetivos mas valorados por el profesorado y los

estudiantes, especialmente, cuando estos no estan en el pais de la lengua meta.
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Lo que hacemos cuando utilizamos en el aula una pelicula es viajar con los alumnos
a través de una sociedad, a veces llena de arquetipos, con unos paisajes, un estilo de
vida, unos comportamientos que, por mucho que nos esforcemos en ofrecer en el aula,
es dificil conseguirlo. Hasta la banda sonora los acerca a la realidad hispana o espafiola.

El desarrollo de esta tarea se llevard acabo con una serie de actividades previas al
visionado, donde se hablara del cine en general y del espafiol o hispanoamericano en
particular. Se hablara del titulo de la pelicula. Se les dara la ficha técnica y se hablara
someramente del tema o los temas centrales de la pelicula.

Durante el visionado es mejor no parar y pedir al estudiante que apunte en su
cuaderno lo que quiera consultar.

Tras el visionado, se pide que presenten los problemas que han tenido y, si es
necesario, se repiten escenas, que les hayan resultado confusas.
El docente pondra las escenas que crea necesarias para el desarrollo de las actividades
que haya decidido de antemano proponer a los estudiantes.

Se resume la pelicula, se debaten los puntos de interés para el alumno y se les

presentan otras actividades.

También queremos hacer una especial referencia a los documentales, de tan gran
calidad en todos sus aspectos, que ha realizado TVE y Antena 3. De especial interés
resultan los llamados “Rutas alternativas”.

Dado que son demasiados documentales, el docente escogera tres o cuatro para
proyectar a lo largo del curso. Dada la variedad y diversidad de Espafa, seria bueno
elegir lugares tan dispares como Galicia y Asturias, las islas Baleares, Andalucia y
Madrid (se tratan unicamente de ejemplos).

Estos documentales siempre muestran:

- lanaturaleza, el paisaje, la fauna;

- las ciudades con sus monumentos artisticos;

- la historia de la region;

- algunas curiosidades.

Es muy dificil conseguir un acercamiento a la vida de los pueblos y de las ciudades;
a la flora y a la fauna, a las tradiciones, la artesania, y el arte en el espacio de
55minutos.
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Los campos léxicos tratados son de enorme variedad. El habla es lenta, lo que
permite al alumno comprender un elevado porcentaje de la misma. Y ademas, ademas a
parte de conocer casi todo nuestro Patrimonio de la Humanidad (el mayor de Europa),
descubren que hay muchos parques naturales y que en Espafia también existe una gran
preocupacion por el ecosistema.

Las posteriores tareas hacen que el hecho de ver este tipo de documentos

audiovisuales, resulte gratificante.

2.2.3.7 Conclusiones
El docente debe:

- tener claros los objetivos y la finalidad de la audicién de un texto oral concreto;

- exponer al estudiante a una gran variedad de tipos de textos orales y ensefiarle
las caracteristicas de cada uno de ellos para que puedan alcanzar una mejor
comprension;

- integrar la audicion con otras destrezas, especialmente con la expresién oral;

- hacer que el aprendiz se sienta parte activa en el proceso de la audicién;

- graduar el tipo de texto oral de acuerdo con el nivel del estudiante;

- estimular en el aprendiz el placer de escuchar;

- motivarlo y reconocerle sus éxitos;

- saber evaluar correctamente.
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2.2.4. LA EXPRESION ORAL

No hay nada que se pueda comparar a la palabra y a la comunicacién. No hay nada
comparable a poder hablar a la persona adecuada en el momento adecuado en el que la
persona a quien se habla tiene ganas de escuchar, y la persona que habla desea hablar.

(Carmen Martin Gaite)
Hablar es el modo natural de comunicacion entre las personas. Fueron
muchisimos los afios en los que fue la unica forma de comunicacion, hasta que hizo su

aparicion la escritura.

Los nifios empiezan a hablar a muy temprana edad y de forma natural, sin
embargo, para escribir es necesario ensefiarles unas técnicas y el proceso es largo. Y es

que el lenguaje es lo méas humano que existe. Es un privilegio del hombre.

Para abordar esta destreza, algunas veces, no es necesario que se produzca una
interaccion inmediata. Este es el caso de realizar una serie de comunicados publicos; de
dar un discurso o una conferencia o, incluso, de dar un sermon en la iglesia... Este tipo

de discursos suele tener una serie de caracteristicas rituales.

Pero, en otros muchos casos, es necesaria la interaccion para comunicarse:
conversaciones, discusiones, debates, entrevistas, intercambio de informacion... En la
interaccion oral el usuario de la lengua actla de forma alterna que como hablante y
oyente, con uno o con varios interlocutores, para llevar a cabo entre todos ellos una
conversacion. En este sentido, como dijo Michel de Montaigne, “la palabra es mitad de
quien la pronuncia y mitad de quien la escucha”. Este tipo de discurso oral presenta una

serie de reglas inherentes que tanto el hablante como el oyente conocen.

Al igual que sefialamos cuando hablamos de la comprension auditiva, uno de los
principales escollos que debe salvar el aprendiz en la expresion oral es el de la

inmediatez.

Al considerar el hecho de hablar como un acto comunicativo no podemos dejar de
tener en cuenta al emisor y al receptor, asi como la situacién comunicativa en la que se

produce dicho intercambio. También hay que tener en cuenta el canal y el codigo
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2.2.4.1. Objetivos
El objetivo final de la ensefianza de la expresion oral es capacitar al aprendiz a
expresarse verbalmente con correccion, atendiendo a diferentes necesidades y a
distintos objetivos comunicativos. Para ello, deberemos ensefiarle a adecuarse al tipo de
discurso que tendra que emitir para que sus interlocutores lo comprendan.
Para definir los objetivos generales del hablante competente (por niveles), nos
serviremos de dos cuadros que ofrece el Marco comun de referencia europeo para las
lenguas (MCER)

2.2.4.3 Estrategias

Como ya hemos sefialado anteriormente, las estrategias de comunicacion y de
aprendizaje constituyen un componente fundamental en el proceso de la ensefian-
aprendizaje. El docente debe potenciar su uso en la lengua meta puesto que el
estudiante, muchas veces, no es consciente de que en su lengua materna dispone de
dichas estrategias; y porque las estrategias comunicativas ayudan al estudiante a evitar
que el proceso oral se interrumpa y, de este modo, conseguir que el intercambio

comunicativo se lleve a cabo de la manera mas fluida posible.

Dentro de las estrategias de aprendizaje de la expresién oral nombraremos algunas:

estimular la confianza;

- perder el miedo a los errores, comprender y reconocer que son necesarios para
aprender;

- adoptar una postura activa que lleve al aprendiz a tomar iniciativas;

- superar las fases de estancamiento sin caer en el desanimo;

intentar mejorar la pronunciacion y la entonacion

2.2.4.3.1 Estrategias de comunicacién:
- Peticion de ayuda al interlocutor es, a nuestro parecer, la estrategia que mas
utiliza el aprendiz, bien de forma verbal, bien de forma no verbal consultando

diccionarios.
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- Acufaciones léxicas. El aprendiz se sirve de la creacion de un nuevo término
basandose en su lengua materna; o crea nuevos términos partiendo de la lengua
meta.

- En numerosas ocasiones el aprendiz simplifica, compara o pone ejemplos.

- Parafrasear utilizando la aproximacion (que se puede realizar mediante
sinénimos, hiponimos e hiperonimos de tipo léxico y sintactico) y la utilizacion

de gestos, mimica sonidos onomatopéyicos, dibujos...

ElI MCER presenta una relacién de estrategias —tras ofrecer una descripcién

pormenorizada por niveles— que estan implicadas en el proceso de la expresion oral.

Planificacion - Encuadre (seleccion del esquema mental).

- Identificacion de vacio de informacion y
de opinion (condiciones de idoneidad).

- Valoracién de lo que se puede dar por
supuesto.

- Planificacion de los intercambios.

Ejecucion - Tomar la palabra.

- Cooperacion interpersonal.

- Cooperacion de pensamiento.
- Enfrentarse a lo inesperado.

- Peticion de ayuda.

Evaluacion - Control de los esquemas y del esquema
mental.

- Control del efecto y del éxito.

Correccion - Peticién de aclaracion.

- Ofrecimiento de aclaracion
Reparacion de la comunicacion.

Se ofrecen escalas ilustrativas para: Tomar la palabra, cooperar y pedir

aclaraciones.
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2.2.4.3. Niveles

EXPRESION ORAL EN GENERAL

C2

Produce discursos claros, fluidos y bien estructurados cuya estructura logica
resulta eficaz y ayuda al oyente a fijarse en elementos significativos y a
recordarlos.

C1

Realiza descripciones y presentaciones claras y detalladas sobre temas complejos,
integrando otros temas, desarrollando ideas concretas y terminando con una
conclusion adecuada.

B2

Realiza descripciones y presentaciones claras y sistematicamente desarrolladas,
resaltando adecuadamente los aspectos significativos y los detalles relevantes que
sirvan de apoyo.

Realiza descripciones y presentaciones claras y detalladas sobre una amplia serie
de asuntos relacionados con su especialidad, ampliando y defendiendo sus ideas
con aspectos complementarios y ejemplos relevantes.

Bl

Puede llevar a cabo con razonable fluidez una descripcion sencilla de una
variedad de temas que sean de su interés, presentandolos como una secuencia
lineal de elementos.

A2

Sabe hacer una descripcion o presentacién sencilla de personas, condiciones de
vida o trabajo, actividades diarias, cosas que le gustan o no le gustan, en una
breve lista de frases y oraciones sencillas.

Al

Puede expresarse con frases sencillas y aisladas relativas a personas y lugares.

INTERACCION ORAL EN GENERAL

C2

Posee un buen dominio de expresiones idiomaticas y coloquiales y es
consciente de los niveles connotativos del significado. Transmite con
precision sutiles matices de significado utilizando, con razonable precision,
una amplia serie de procedimientos de modificacién. Sabe sortear las
dificultades con tanta discrecion que el interlocutor apenas se da cuenta de
ello.

C1

Se expresa con fluidez y espontaneidad, casi sin esfuerzo. Domina un
amplio repertorio léxico que le permite suplir sus deficiencias facilmente
con circunloquios. Apenas hay una busqueda evidente de expresiones o
estrategias de evitacion: sélo un tema conceptualmente dificil puede
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obstaculizar un discurso fluido y natural.

Habla con fluidez, precision y eficacia sobre una amplia serie de temas
generales, académicos, profesionales o de ocio marcando con claridad la
relacion entre las ideas. Se comunica espontaneamente y posee un buen
control gramatical sin dar muchas muestras de tener que restringir lo que
dice y adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.
B2

Participa en conversaciones con un grado de fluidez y espontaneidad que
posibilita la interaccion habitual con hablantes nativos sin suponer tension
para ninguna de las partes. Resalta la importancia personal de ciertos hechos
y experiencias, expresa y defiende puntos de vista con claridad
proporcionando explicaciones y argumentos adecuados.

Se comunica con cierta seguridad tanto en asuntos que son habituales como
en los poco habituales, relacionados con sus intereses personales y su
especialidad. Intercambia, comprueba y confirma informacion, se enfrenta a
situaciones menos corrientes y explica el motivo de un problema. Es capaz
de expresarse sobre temas mas abstractos y culturales como pueden ser
peliculas, libros, masica, etc.

Bl

Es capaz de sacarle bastante partido a un repertorio linguistico sencillo para
enfrentarse a la mayoria de las situaciones que pueden surgir cuando se
viaja. Participa sin preparacion previa en conversaciones gue traten temas
cotidianos, expresa opiniones personales e intercambia informacion sobre
temas habituales de interés personal o pertinentes en la vida diaria (por
ejemplo, familia, aficiones, trabajo, viajes y hechos de actualidad).

Participa en conversaciones con razonable comodidad en situaciones
estructuradas y en conversaciones breves siempre que la otra persona le
ayude si es necesario. Se desenvuelve en intercambios sencillos y habituales
sin mucho esfuerzo; plantea y contesta preguntas e intercambia ideas e
informacion sobre temas cotidianos en situaciones predecibles de la vida

A2 diaria.

Se comunica en tareas sencillas y habituales que requieren un intercambio
sencillo y directo de informacién y que traten asuntos cotidianos relativos al
trabajo y al tiempo libre. Se desenvuelve en intercambios sociales muy
breves pero casi nunca comprende lo suficiente como para mantener una
conversacién por su cuenta.

Participa en conversaciones de forma sencilla, pero la comunicacién
depende totalmente de que haya repeticiones a ritmo mas lento,
reformulaciones y rectificaciones. Sabe plantear y contestar preguntas
sencillas, realizar afirmaciones sencillas y responder a las afirmaciones que

Al

83




o (ERS, Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
LS5 E
¥y UNIVERSIDAD Span Gabinete del Rectorado
ﬁg%%( =¥ DE MALAGA Extra Centro Internacional de Espafiol

g

se le hacen en &reas de necesidad inmediata o sobre temas muy cotidianos.

2.2.4.4.4. Tipos de textos orales que debera producir el estudiante
- mondlogos
- declaraciones
- mensajes telefénicos
- conversaciones
- discusiones
- debates
- narraciones
- chistes
- intercambio de informacién
- entrevistas
- conversaciones telefonicas
- encuestas telefonicas

- actos de habla (funciones comunicativas)

2.2.4.5. El procedimiento en el aula para el desarrollo de la expresion oral

Antes de abordar la tarea de la expresion oral, seria conveniente que el docente
analizara el tipo de texto oral que el estudiante debe producir y que se marcara una
serie de objetivos, pautas y la finalidad o funcién de dicho discurso para que el discente
saque el mejor provecho de la tarea encomendada.

Ademas, algo muy importante es que el docente no debe olvidar que esta
destreza entrafia mucha dificultad y que, el proceso del desarrollo puede verse
entorpecido dependiendo de la actitud o del perfil del alumno (timidez, sentido del

ridiculo,...).

Tipo de discurso o0 de | Acto de habla, narracion, exposicion, debate etc.
interaccion oral

Objetivos generales Conseguir que el aprendiz lleve a cabo la tarea
encomendada con un lenguaje y registro adecuados.
Agrupacion El profesor decidira si la expresion oral se desarrolla

por parejas 0 en grupos poco nUmerosos, o bien en
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forma de monodlogo (presentaciones, relatos,
narraciones...).

Nivel El tipo de texto oral se adaptara perfectamente al
nivel.

Tiempo El docente marcaré el tiempo que deben dedicar a la
tarea dentro del aula.

Material

Relacién con otras destrezas

El docente debe:

presentar actividades significativas;

tratar en dichas actividades de asuntos cercanos al estudiante;

conseguir que el aprendiz exprese su opinion;

ensefar las caracteristicas de los textos orales teniendo en cuenta su dificultad;
ensefar el tipo de registro (coloquial, académico, etc.)

ayudar con técnicas, modalidades y estrategias para que el aprendiente desarrolle
la actividad propuesta de modo eficaz;

recordar en todo momento el desfase que tiene el alumno sobre lo que quiere

expresar y lo que puede expresar.

En las actividades de expresion oral (hablar), el usuario de la lengua produce un

texto oral que es recibido por uno 0 méas oyentes. En las actividades de interaccion oral

el hablante y el oyente desarrollan un proceso de intercambio comunicativo.

2.2.4.6. Tipos de actividades

Actividades previas a la expresién oral:

mostrar y trabajar con modelos previos;

presentar la actividad por medio de fotografias o dibujos;

emplear la mimica, los sonidos onomatopeyicos...;

comentar las caracteristicas generales del tipo de discurso oral, para ello el
aprendiz dispondra de los suficientes conocimientos morfosintacticos, Iéxicos y

pragmatico-discursivos.

Desarrollo de las actividades de la expresién oral
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Al principio del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua se debe trabajar
esta destreza de un modo controlado. EIl estudiante solo es capaz de practicar, con
esfuerzo, lo que acaba de aprender. Esto no quiere decir que se trate de repetir y
continuar para fijar las estructuras. El docente buscara técnicas, recursos y estrategias
como el vacio de informacion, presentacion de fotografias y dibujos en las que
aparezcan interlocutores, entrevistas muy simples, para que la tarea resulte motivadora e
interesante.

En esta fase se trabaja mucho con actos de habla o funciones comunicativas simples
y con situaciones en las que puede verse involucrado el estudiante que esta en el pais de
origen. Suelen ser microdidlogos bien disefiados para la fase de asimilacion. (Estas
funciones comunicativas se presentan enumeradas en la programacion).

e Ademas el aprendiz podra participar en una conversacion sobre un tema
cotidiano y comprender y responder preguntas directas sobre informacion personal en
una entrevista.

e En estos primeros niveles es en los que mayor uso se hace de las actividades
ludicas como juegos para que el estudiante practique de una forma natural y no se sienta
tan cohibido. El docente propondra en el momento adecuado juegos con palabras (no es
nada dificil encontrarlos en Internet); juegos de memoria; juegos de logica.

Conforme el estudiante vaya progresando y superando niveles las actividades seran
de practica libre.

a) Los dialogos se iran haciendo cada vez mas abiertos y variados y es por medio
de ellos como se consigue el intercambio de informacion, logrando de este modo
conversar de manera informal. Dentro de las conversaciones conviene hablar de
las conversaciones telefénicas ya que el canal es completamente diferente. Estas
presentan una serie de diferencias entre los intercambios orales llevados a cabo
cuando el hablante y el oyente se encuentran cara a cara. Otro inconveniente es
que, a veces, la recepcion del sonido no es perfecta y que se pierden muchos
elementos paralinguiticos. El docente debera trabajar este tipo de conversacion
en el aula. (En todos los manuales hay apartados dedicados a ello.)

b) Las entrevistas y encuestas también iradn creciendo en dificultad al incrementar

los contenidos y los asuntos tratados. Se podran llevar a cabo tanto en el aula
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d)

como fuera de ella. Son muy utiles en el proceso de aprendizaje y, si no
abusamos d ellas, gustan al aprendiz.

Los debates son muy importantes dentro del aprendizaje, ya que en la vida real
es muy comun debatir. Normalmente se suelen presentar como actividad a partir
del nivel B1, pero si al estudiante de los dos niveles anteriores se le ofrecen unas
estructuras simples para expresar acuerdo y desacuerdo y la tarea que se le
propone es sencilla, se siente muy feliz al ser consciente de que, por fin, ha
debatido y ha expresado, de un modo simple —sin duda--, sus argumentos.
Dramatizaciones y simulaciones. Se suele trabajar bien con ellas en el aula. El
hecho de asumir el papel de un personaje ficticio y de una situacion ficticia es
algo atractivo para los aprendices creativos, sin embargo, hay un tipo de alumno
al que no le resulta ni divertido ni productivo. Cuando esto ocurre el docente
debera explicarle con sumo cuidado que lo mire de un modo diferente. Siempre
se habra de buscar los momentos adecuados para su desarrollo.

Monologos. EI mas comdn en el aula es la presentacion de un tema o
exposicion. Esta modalidad se lleva a cabo en el aula en todos los niveles. Esta
actividad debe estar perfectamente preparada. Hoy en dia los aprendices hacen
presentaciones de lo més atractivas con los ordenadores. Con ellos viajamos a

Sus pal'ses, nos acercan a su cultura, etc.

En los primeros niveles el alumno puede apoyarse en su escrito, pero conforme vaya

avanzando este ira desapareciendo para que, de este modo, no pierda su caracter oral.

Actividades tras la expresion oral

Comentarios, valoracion y trabajo de otras destrezas

2.2.4.7 Conclusiones

El docente debe

tener claros los objetivos y la finalidad del tipo del texto;
preparar técnicas y estrategias para llevar a cabo la tarea en el aula;
presentar modelos previos;

graduar las tareas propuestas, de acuerdo con el nivel;
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utilizar actividades que animen a la expresion oral;

darle al error y ensefiar al aprendiz a darle su justa importancia;

saber evaluar correctamente.
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2.3. PROGRAMACION DE CONTENIDOS Y DESTREZAS POR NIVELES

A continuacion se presenta la programacion que, tomando como punto de referencia las
directrices recogidas en el MCER, seran desarrolladas en los Cursos para Extranjeros de
la UMA. Hay que advertir que se trata de programaciones de niveles y no de cursos; en
ellas aparecen recogidas las funciones, los contenidos y las formas de trabajar las
destreza linguisticas que son fundamentales para superar cada uno de los seis niveles.
La superacion de cada nivel implica la ampliaciéon de la competencia de los aprendices
de manera coherente y gradual atendiendo desde las necesidades comunicativas mas
proximas hasta las mas especificas 0 més distantes de su &mbito de actuacion. La
aplicacion de estas programaciones dependerad fundamentalmente del perfil del alumno,
del analisis de sus necesidades y de otro facto de extraordinaria importancia como va a
ser la duracion del curso. Dependiendo del niamero de horas de que conste el curso, la

programacion de un nivel determinado sera abordada parcialmente o en su totalidad.
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|. FUNCIONES COMUNICATIVAS
Tiene un repertorio muy bésico de expresiones sencillas relativas a datos
personales y a necesidades de tipo concreto.
(“Cuadro de competencia lingiiistica general”. Capitulo 5)

- Presentarse;

- saludar y despedirse;

- dar los datos personales;

- pediry dar el nimero de teléfono;

- expresar existencia o ausencia;

- preguntar y decir la hora;

- preguntar y contestar sobre la fecha;

- preguntar direcciones;

- pedir favores;

- pedir permiso;

- expresar la posibilidad o imposibilidad de hacer algo;
- expresar necesidad;

- expresar obligacion;

- preguntar por productos y su precio;

- expresar cantidades;

- expresar deseos e intenciones;

- expresar gustos e intereses;

- hablar de preferencias;

- hablar del clima;

- expresar sensaciones fisicas y emocionales;

- describir el estado de objetos;

- hablar de las relaciones personales y de parentesco;

- expresar posesion y relacion;

- describir acciones habituales;

- expresar las frecuencias de las acciones;

- pedir y dar opinion;

- manifestar acuerdo y desacuerdo;

- expresar duda o desconocimiento;

- hacer planes: invitar a otros, aceptar y rechazar invitaciones, excusarse;
- hablar de acciones futuras de préxima realizacion;

- establecer comparaciones;

- describir una accion que se esta realizando;

- preguntar a alguien si sabe algo: responder afirmativa y negativamente;
- hablar de experiencias pasadas vinculadas al presente;
- preguntar y responder afirmativa o negativamente si se ha terminado una accion;
- preguntar y responder si se ha hecho algo alguna vez;
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lencio;

expresar dolor.

I1. CONTENIDOS MORFOSINTACTICOS

Manifiesta un control limitado sobre unas pocas estructuras gramaticales y
sintacticas sencillas dentro de un repertorio aprendido.

(“Cuadro Correccion Gramatical”)

Sustantivos:

©)

el género y el nimero;

adjetivos:

©)

@)

©)

@)
sufijos y

género y namero;

concordancia con el sustantivo;

apocope: buen, mal, primer, tercer y gran;
los grados del adjetivo;

prefijos basicos;

determinantes:

o articulos determinados e indeterminados;

o las contracciones al y del;

o demostrativos: este, a, 0s, as; aquel, aquella, os, as;

o posesivos (adjetivos);

o numerales y ordinales (hasta décimo);

o indefinidos (los mas usuales);

pronombres:

o pronombres personales sujeto;

o pronombres personales de objeto directo;

o pronombres personales de objeto indirecto (con verbos de afeccion
psiquica);

o pronombres reflexivos;

o pronombres interrogativos y exclamativos;

verbos:

o presente del verbo ser, morfologia y usos: identificacion, nacionalidad,
origen y profesién, descripcién, posesion y relacion, el tiempo
cronoldgico;

o presente del verbo estar, morfologia y usos: saludos, localizacion,
estados y actividades transitorias;

o contrastes basicos de ser y estar;

o formas impersonales hay y hace;

o presente de indicativo de los verbos regulares: -ar, -er, -ir.

= usos del presente;

o presente de indicativo de los verbos irregulares;

o verbos reflexivos;

o verbos pseudoimpersonales o de afeccion psiquica + sustantivo /
infinitivo: gustar, encantar, doler, apetecer e interesar;

o verbos impersonales llover y nevar;

o presente de estar + gerundio. Gerundios irregulares;
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futuro inmediato;

pretérito perfecto, morfologia y usos: participios irregulares;
verbos querer, desear, necesitar, poder, preferir + infinitivo;
perifrasis de obligacion: tener que + infinitivo y deber + infinitivo;

0 O O O

- adverbios:
o de cantidad: muy, mucho, nada, poco, bastante, demasiado; también,
tampoco;
o de tiempo: ya, todavia (no), aun (no);
o de lugar: aqui, alli;
o adverbios y locuciones adverbiales que expresan frecuencia;
- preposiciones:
o usos elementales de las preposiciones a, en, de, con, por, para,
o locuciones preposicionales de lugar.

I11. CONTENIDOS LEXICO-SEMANTICOS

Tiene un repertorio basico de palabras y frases aisladas relativas a situaciones
concretas.
(““Cuadro Riqueza de Vocabulario™)

- Sustantivos de alto grado de ocurrencia utilizados en la presentacion del
abecedario;

- paises y nacionalidades; algunos gentilicios;

- profesiones;

- recursos de control de la comunicacion en el aula;

- léxico de la clase;

- numerales: ordinales (1 - 1000) y cardinales (primero — décimo);

- dias de la semana, meses del afio y estaciones del afio;

- descripcion de objetos: tamafio, forma, material y color;

- descripcion de personas: el aspecto fisico y el caracter;

- expresiones introducidas por el verbo tener: calor, frio, hambre, fiebre, sed,
cuidado, miedo, suero, ganas de, prisa...,

- léxico de la casa;

- el tiempo cronolégico: horas y partes del dia y de la noche;

- elclima;

- verbos que se prestan a confusion: ir, venir, llevar, traer, conocer y saber;

- los puntos cardinales;

- elementos paisajisticos;

- la familia;

- laropg;

- nombres de los diferentes tipos de tiendas; nombres de las secciones de unos
grandes almacenes;

- el cuerpo humano;

- lacomiday la bebida;

- ocioy aficiones;

- los viajes;
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- los medios de transporte;
- los medios de comunicacion;
- el dinero: monedas, billetes, cheques.

I\VV. CONTENIDOS FONETICOS Y ORTOGRAFICOS

Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y frases aprendidas
la pueden comprender con cierto esfuerzo los hablantes nativos acostumbrados
a tratar con hablantes del mismo grupo linguistico al que pertenece el usuario
0 alumno.
(“Dominio de la pronunciacién”. Capitulo 5)
Copia palabras corrientes y frases cortas; por ejemplo, signos o instrucciones
sencillas, nombres de objetos cotidianos, nombres de tiendas, asi como frases
hechas que se utilizan habitualmente. Sabe deletrear su direccion, su
nacionalidad y otros datos personales.
(“Dominio de la ortografia. Cuadro 5)

Fonética
- Presentacion de todos los fonemas;
- préctica de pronunciacion: estructura silabica y acento de las palabras;
- préactica de entonacion en las funciones comunicativas aprendidas.

Ortografia
- El alfabeto;
- casos de especial dificultad ortografica: gue / gui,b/vyc/z;
- presencia ausencia de la h.

Puntuacion
- Algunos signos ortogréaficos de uso comun: @, j...!, ¢...?, ...
- presentacion y usos basicos de los signos de puntuacion.

V. SITUACIONES COMUNICATIVAS

El estudiante tiene que ser capaz de desenvolverse en las siguientes situaciones:

- el primer dia de clase;

- enla secretaria de la escuela;

- enlaclase de espafiol;

- en busca de alojamiento;

- enlaciudad (conociéndola);

- detiendas: ir de compras;

- en el mercado: hacer la compra;
- enel bar,;

- enel restaurante;

- con la familia;

- con los compafieros y los nuevos amigos;
- en conversaciones telefonicas;
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en una cita;

en el banco;

en la agencia de viajes;
en la estacion.

CONTENIDOS SOCIOCULTURALES

El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o comunidades
en las que se habla el idioma es una aspecto del conocimiento del mundo. Sin
embargo, tiene la importancia suficiente como para merecer la atencion del
alumno, sobre todo porque, al contrario que muchos otros aspectos del
conocimiento, es probable que no se encuentre en su experiencia previa y puede
que esté distorsionado por los estereotipos.

(“El conocimiento sociocultural”. Capitulo 5)

Al estudiante se le ha de ofrecer informacion sobre:

nombres y apellidos;
férmulas de tratamiento;
normas de comportamiento social:
o la hospitalidad,
o interés por la salud de otras personas;
o los modales;
o los cumplidos;
o laadmiracion ante lo que nos muestran;
paises y ciudades espafiolas e hispanoamericanas;
los horarios en Espafia;
fiestas populares espafiolas e hispanoamericanas;
presentacion de personajes significativos espafioles e hispanoamericanos;
tradiciones culinarias;
masica;
cine;
acontecimientos sociales y familiares: cumpleafios, santos, invitaciones...
relaciones familiares y de amistad.

VI1I. CONTENIDOS PRAGMATICOS

Establece contactos sociales basicos utilizando las formulas de cortesia mas
sencillas y cotidianas relativas a saludos, despedidas y presentaciones y utiliza
expresiones del tipo: ‘por favor’, ‘gracias’, ‘lo siento’, etc..

(“Adecuacion Sociolingiiistica”. Capitulo 5)
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- Saludo y despedida: formal / informal,

- presentacion: formal / informal;

- férmulas de tratamiento;

- férmulas bésicas de cortesia: por favor y gracias;

- formulas bésicas para comenzar un intercambio con una persona desconocida:
oye / oiga;

- férmulas bésicas para pedir disculpas: perdon / lo siento;

- formulas para enfatizar la negacion: jqué val;

- formulas para animar a la accién:jvenga!;

- formulas para enfatizar la afirmacion: jvale!, jclaro!;

- formulas para preguntar a la espera de confirmacion: ¢ de verdad?;

- férmulas de justificacion: es que...;

- férmulas propias de las conversaciones telefénicas: digame, ¢si?, ¢esta?..., ¢me
pone con...?;

- introduccion de algunos gestos bésicos;

- proxémica para las relaciones sociales;

- diminutivos afectivos y atenuantes: carifiito, gordito, feillo;

- principales interjecciones de uso frecuente: jay!, jchissstt!, jah!, jhuyyyy!, jufl.

VIIl. DESARROLLO DE LAS CUATRO DESTREZAS

Comprension lectora

Es capaz de comprender textos muy breves y sencillos, leyendo frase por frase,
captando nombres, palabras y frases basicas y corrientes, y volviendo a leer

cuando lo necesita.
(Cuadro Comprension de Lectura en General. Capitulo 4)

e El estudiante, por tanto, tiene que leer:

- anuncios publicitarios sencillos;

- lacarta en un restaurante;

- textos explicativos muy simples y adaptados;

- textos descriptivos en presente de indicativo;

- textos informativos faciles sobre temas generales;
- instrucciones faciles en presente de indicativo;

- un folleto de una agencia de viajes;

- paneles informativos;

- Una carta, una postal;
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un correo electronico, un mensaje;

carteles y letreros sencillos;

un cuento breve;

una receta de cocina en presente de indicativo.

En cursos de larga duracion seria aconsejable la lectura de uno o dos relatos de

lecturas graduadas.

Expresion escrita

Escribe frases y oraciones sencillas y aisladas.
(Cuadro Expresion Escrita en General)

El estudiante, por tanto, tiene que:

rellenar formularios e impresos;

describir su ambito personal: familia, ciudad, amigos, casa, modo de vida...
escribir textos explicativos, descriptivos y expositivos;

escribir notas o avisos;

escribir un correo electronico, un mensaje, una carta, una postal;

Comprension auditiva
o Comprende discursos que sean muy lentos, que estén articulados con
cuidado y con las suficientes pausas para asimilar el significado.

o (Cuadro de Comprension auditiva en General)

El estudiante, por tanto, tiene que comprender:

datos personales;

dialogos que se producen en situaciones cotidianas;

preguntas hechas y solicitadas en el aula, y en situaciones habituales de
comunicacion;

informaciones y preguntas del presente y del pasado vinculado al presente;
informaciones y preguntas referidas al futuro inmediato;

instrucciones e indicaciones faciles, claras y dichas con lentitud en presente de
indicativo;

anuncios publicitarios sencillos.

Hablar

- Interaccion oral

96



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

w%@ UNIVERSIDAD Espaf Gabinete del Rectorado
V=2 DE MALAGA Eéitrr: Centro Internacional de Espafiol

Sy 4(‘;" i

o Participa en conversaciones de forma sencilla, pero la comunicacion
depende totalmente de que haya repeticiones a ritmo mas lento, reformulaciones
y rectificaciones. Sabe plantear y contestar preguntas sencillas, realiza
afirmaciones sencillas y responde a las afirmaciones que se le hacen en areas de
necesidad inmediata o sobre temas muy cotidianos.

(Cuadro de Interaccion Oral en General)

El estudiante, por tanto, tiene que:

ser capaz de expresarse y comprender una informacién basica en diferentes
situaciones de la vida cotidiana: en un bar, en la calle, en una oficina, en un
banco...;

poder participar en una conversacion sobre un tema cotidiano;

comprender a un interlocutor nativo que le hable de forma clara y sencilla, y que
repita si es necesario;

ser capaz de solicitar algin bien o servicio;

comprender indicaciones e instrucciones muy sencillas;

plantear y comprender preguntas sobre su &mbito personal;

comprender y responder preguntas directas sobre informacion personal en una

entrevista.

- Expresion oral

Puede expresarse con frases sencillas y aisladas relativas a personas y lugares.

(Cuadro de Expresién Oral en General)

El estudiante, por tanto, tiene que:

hacer una presentacion breve, simple y preparada de antemano de un tema
desarrollado a lo largo del curso;

relatar acciones habituales en presente;

hablar de su &mbito personal,

hablar sobre si mismo;

relatar acciones del pasado vinculadas al presente;

relatar acciones del futuro inmediato.
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I. FUNCIONES COMUNICATIVAS

Tiene un repertorio de elementos linglisticos basicos que le permite abordar
situaciones cotidianas de contenido predecible, aunque generalmente tiene que
adaptar el mensaje y buscar palabras.

(““Cuadro de competencia lingtiistica general”. Capitulo 5)

Revision de las funciones comunicativas del nivel Al y adaptacion de las mismas a
este nivel.

- ldentificar(se): origen, nacionalidad, profesion, religién, edad, idea politica;
- intercambiar opiniones;

- hablar de temas cotidianos;

- pedir y ofrecer informacion personal;

- expresar agradecimiento;

- pediry dar informacion y aclaraciones;

- describir de forma sencilla a personas y cosas;

- expresar gustos y preferencias;

- expresar la posesion o relacion;

- expresar obligacion;

- describir brevemente hechos del pasado;

- proponer un plan: aceptarlo / rechazarlo;

- quedar con alguien; proponer una cita;

- realizar invitaciones y sugerencias;

- disculparse y responder a disculpas;

- expresar sentimientos;

- expresar e intercambiar opiniones, puntos de vista;

- ponerse de acuerdo / estar en desacuerdo;

- hacer planes;

- expresar predicciones y probabilidad en el tiempo presente;

- invitar a otros, aceptar y rechazar invitaciones, excusarse;

- pedir un favor,

- pedir la vez / coger nimero;

- pedir permiso;

- definir el caracter;

- hablar por teléfono;

- hablar sobre cambios y transformaciones que han tenido lugar en nuestras vidas;
- preguntar y responder a las referencias temporales con desde y (desde) hace;
- expresar condiciones posibles o reales.
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Utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero sigue cometiendo
errores basicos sisteméaticamente; por ejemplo, suele confundir tiempos verbales
y olvida mantener la concordancia; sin embargo, suele quedar claro lo que

intenta decir.

(“Cuadro de la competencia gramatical”. Capitulo 5)

Revision de los contenidos gramaticales del nivel Al y adaptacion de los mismos a

este nivel.

- Concordancia de sustantivos y adjetivos;
- sufijos y prefijos de uso frecuente;
- adjetivos y pronombres indefinidos;
- articulo:
o articulos determinados e indeterminados;
o presencia del articulo generalizador;
o omision del articulo;
- determinantes:
articulos determinados e indeterminados;
contracciones al y del;
demostrativos: este, a, 0s, as; aquel, aquella, os, as;
posesivos (adjetivos);
numerales y ordinales (hasta décimo);
o indefinidos (los mas usuales);
- pronombres:
o pronombres personales sujeto;
o pronombres personales de objeto directo;

o

@)
@)
@)
@)

o pronombres personales de objeto indirecto (con verbos de afeccion

psiquica);

posicién de los pronombres personales;
pronombres reflexivos;

pronombres interrogativos y exclamativos,
pronombres posesivos;

pronombres demostrativos;

O O O O O

1
<
D
=
(o
(@]
(2]

contraste ser y estar;
ser + adjetivo / estar + adverbio;
presente de indicativo: morfologia y usos;

pretérito perfecto: morfologia y usos;
contrate presente / pretérito perfecto;

pretérito indefinido: verbos regulares;
pretérito indefinido: verbos irregulares;
= usos del pretérito indefinido;

O O O O O O O 0 O

= marcadores temporales del pretérito indefinido;
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pretérito imperfecto: morfologia y usos;
= marcadores temporales del pretérito imperfecto;
contraste imperfecto / presente;
contraste imperfecto / pretérito perfecto;
contraste imperfecto / pretérito indefinido;
introduccion a la morfologia del imperativo;
futuro simple. Morfologia y usos: para expresar predicciones; para
expresar condiciones posibles; para expresar probabilidad en presente;
2. perifrasis de obligacion impersonal hay que +infinitivo;
- preposiciones;
- adverbios y locuciones adverbiales de cantidad, de tiempo, de lugar, de modo;
- oraciones coordinadas: copulativas / adversativas;
- oraciones de relativo con indicativo.

o

=0 0 O O

111. CONTENIDOS LEXICO-SEMANTICOS

Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades habituales y en
transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas conocidos. Tiene
suficiente vocabulario para expresar necesidades comunicativas basicas. Tiene
suficiente vocabulario para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia.
(“Riqueza y dominio del vocabulario”.Capitulo 5)

Revision de los contenidos Iéxicos del nivel A1y adaptacion de los mismos a
este nivel.

- Paises y nacionalidades: algunos gentilicios;

- profesiones;

- recursos de control de la comunicacion en el aula;

- léxico de la clase;

- numerales;

- descripcion de objetos: tamafio, forma, material y color;

- descripcion de personas: el aspecto fisico y el caracter;

- léxico de la casa;

- elementos paisajisticos;

- elclima;

- verbos que se prestan a confusién: ir, venir, llevar, traer, probar(se),
encontrar(se), sentir(se), saber, conocer, poder, tocar, poner(se);

- la familia;

- laropa;

- el cuerpo humano: la salud y la enfermedad,;

- la comida;

- ocioy aficiones;

- los viajes;

- los medios de transporte;

- los medios de comunicacion;

- léxico relacionado con las entidades financieras;

- Imperativos lexicalizados: venga, oiga, vamos, oye, no me digas, mira...
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IV. CONTENIDOS FONETICOS Y ORTOGRAFICOS

La pronunciacion es generalmente bastante clara y comprensible aunque resulte
evidente su acento extranjero y los interlocutores tengan que pedir repeticiones de
vez en cuando.

(“Dominio de la pronunciacién”. Capitulo 5)
Copia oraciones cortas relativas a asuntos cotidianos; por ejemplo: indicaciones
para ir a algun sitio. Escribe con razonable correccion ( pero no necesariamente
con una ortografia totalmente normalizada) palabras cortas que utiliza normalmente
al hablar.

(“Dominio de la Ortografia”. Capitulo 5)

Fonética
- Revision de los fonemas del espafiol;
- précticas de pronunciacion: estructura silabica y el acento de las palabras;
- silabas tdnicas y silabas atonas;
- préctica de entonacion en las funciones comunicativas aprendidas;
- fonemas que se prestan a confusion:
o Ilg+a,e/i,oul;/x+a,e,li,o0,ul,
o /k+a,e 1,0,u/;/0000a,e,1,0,u/
o /Nyl
o IrlylIRI,
vocalizaciones y consonantizaciones.

Ortografia
- Revision del alfabeto espafiol;
- casos de especial dificultad ortografica: gue / gui,b/vyc/z;
- presencia ausencia de la h.

Puntuacién
- Signos ortograficos de uso comun;
- los signos de puntuacién.

V. SITUACIONES COMUNICATIVAS

Revision de las situaciones comunicativas dadas en el Al y adaptacion de las
mismas a este nivel.

- Enla secretaria de la escuela;
- enlaclase de espafiol;

- en laciudad (conociéndola);
- en busca de alojamiento;

101



VI.

2% Extra
@w DE MALAGA Dire

Sy 4(‘;" i

% UNIVERSIDAD Espari

de tiendas: ir de compras;

en el mercado: hacer la compra;
en el bar;

en el restaurante;

en el médico y en la farmacia;
con la familia;

con los comparieros y los nuevos amigos;

conversaciones telefonicas;
una cita;

en el cine;

en el banco;

en la agencia de viajes;

en la estacion;

en el hotel;

de excursion;

en el aeropuerto.

CONTENIDOS SOCIOCULTURALES

(VIS
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El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o comunidades
en las que se habla el idioma es una aspecto del conocimiento del mundo. Sin
embargo, tiene la importancia suficiente como para merecer la atencion del
alumno, sobre todo porque, al contrario que muchos otros aspectos del
conocimiento, es probable que no se encuentre en su experiencia previa y puede
que esté distorsionado por los estereotipos.

(“El conocimiento sociocultural”. Capitulo 5)

de los mismos a este nivel.

Paises y ciudades espafiolas e hispanoamericanas;

horarios;

fiestas populares espafiolas e hispanoamericanas;
presentacion de personajes significativos espafioles e hispanoamericanos;

tradiciones culinarias;
muasica;
cine;

acontecimientos sociales: cumpleafios,

amistad, invitaciones;

santos,

Revision y ampliacion de los contenidos socioculturales del nivel Al y adaptacién

relaciones familiares y de

Espafia: breves nociones de geografia fisica y politico-administrativa;

lenguas del estado espariol;
breve historia de Espafia (Ultimos afios);
la Union Europea;

la suerte; algunos juegos de azar : loteria, ONCE, bono-loto...

formas de pagar: pagar a escote, pagar una ronda;

la sociedad del bienestar;
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- algunas supersticiones muy extendidas.

VI11l. CONTENIDOS PRAGMATICOS

Sabe llevar a cabo funciones basicas de la lengua como, por ejemplo,
intercambiar y solicitar informacion; asimismo, expresa opiniones y actitudes
de forma sencilla. Se desenvuelve en relaciones sociales con sencillez pero con
eficacia utilizando las expresiones mas sencillas y habituales y siguiendo
formula basicas.

(““Cuadro de adecuacion sociolingiiistica”. Capitulo 5)

Revision y ampliacion de los contenidos pragmaticos del nivel Al y adaptacion de
los mismos a este nivel.

- Saludo y despedida: formal / informal,

- presentacion: formal / informal;

- formulas bésicas de cortesia;

- férmulas bésicas para llamar la atencion: oye / oiga;

- férmulas bésicas para pedir disculpas: perdon, perdona, perdone, lo siento...

- férmulas bésicas para excusarse: es que...

- férmulas bésicas para acabar una conversacion: eso es todo;

- férmulas bésicas para expresar sorpresa:¢de verdad?, jqué rollo!, jvaya lio!,
iqué dices!, jni idea!; jhombre! / jmujer!;

- férmulas bésicas para expresar desconocimiento: jni idea!;

- férmulas basicas para expresar acuerdos positivos: ya, claro, por supuesto, vale,
de acuerdo;

- férmulas para expresar desacuerdo: no, no (reduplicado), qué va, claro que no;

- algunos modismos: estar en las nubes / estar de marcha / estar como un tren /
poner mala cara / un monton de veces / estar harto / estar a tope;

- introduccion de algunos gestos basicos;

- proxémica para las relaciones sociales;

- conectores discursivos: y, pero, entonces, por eso, asi que, luego, después;

- imperativos lexicalizados.

VI1Il. DESARROLLO DE LAS CUATRO DESTREZAS:

Comprension lectora

Comprende textos breves y sencillos sobre asuntos cotidianos si contienen un
vocabulario muy frecuente y cotidiano, o relacionado con el trabajo.
(“Cuadro de comprension de lectura en general”. Capitulo 4)

o El estudiante, por tanto, tiene que comprender:

- anuncios publicitarios sencillos;
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- la carta en un restaurante;

- un folleto de una agencia de viajes;

- paneles informativos;

- textos explicativos, narrativos y descriptivos en presente, pasado y futuro que no
entrafien una gran dificultad;

- lectura de cartas familiares;

- encuestas;

- letras de canciones sencillas;

- lectura de cuentos populares;

- lectura de recetas simples;

- instrucciones claras y féciles de aparatos de uso frecuente.

e En cursos de larga duracion seria aconsejable la lectura de uno o dos relatos de

lecturas graduadas.

o Expresion escrita

Escribe una serie de frases y oraciones sencillas enlazadas con conectores
sencillos.
(“Cuadro de la expresion escrita en general”. Capitulo 4)

o El estudiante, por tanto, tiene que:

- rellenar formularios e impresos;

- escribir una carta, un correo electronico o un mensaje a amigos o familiares;

- redactar experiencias personales: su pais, sus costumbres, su familia...;

- escribir notas 0 avisos;

- escribir textos explicativos, expositivos, narrativos y descriptivos sobre hechos
del presente, del pasado y del futuro;

- redactar biografias breves y sencillas.

- escribir un curriculum breve;

- escribir un diario de la semana: actividades, trabajo, citas;

- escribir una encuesta sobre tema cotidiano con preguntas basicas.

o Comprension auditiva
Comprende lo suficiente como para poder enfrentarse a necesidades concretas
siempre que el discurso esté articulado con claridad y con lentitud.

(“Cuadro de la comprension auditiva en general”. Capitulo 4)

o El estudiante, por tanto, tiene que comprender:

- informacion personal del interlocutor;
- anuncios publicitarios sencillos;
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- dialogos que se producen en situaciones cotidianas;

- preguntas hechas y solicitadas en el aula, y en situaciones habituales de
comunicacion;

- informaciones y preguntas del presente, del futuro y del pasado vinculado al
presente;

- mensajes telefonicos;

- avisos sencillos emitidos por megafonia;

- las ideas generales de un informativo televisado;

- canciones de moda de escasa dificultad,

- una conversacion sencilla realizada en su entorno;

- anotar numeros de teléfonos y direcciones.

Hablar

- Interaccion oral
o Participa en conversaciones con razonable comodidad en situaciones
estructuradas y en conversaciones breves siempre que la otra persona le ayude
si es necesario. Se desenvuelve en intercambios sencillos y habituales sin mucho
esfuerzo: plantea y contesta preguntas e intercambia ideas e informacion sobre
temas cotidianos en situaciones predecibles de la vida diaria.

(“Cuadro de la interaccion oral en general”. Capitulo 4)

. El estudiante, por tanto, tiene que:

- ser capaz de expresarse y comprender una informacion bésica en diferentes
situaciones de la vida cotidiana: en un bar, en la calle, en una oficina, en un
banco...

- poder participar en una conversacion sobre un tema cotidiano;

- comprender a un interlocutor nativo que le hable de forma clara y sencilla, y que
repita si es necesario;

- ser capaz de solicitar algun bien o servicio;

- comprender indicaciones e instrucciones;

- responder a preguntas de una entrevista sencilla y breve;

- plantear y comprender preguntas sobre su ambito personal,

- comprender y responder preguntas directas sobre informacion personal en una

entrevista;
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- hablar de planes del futuro;
- hablar de experiencias y acontecimientos del pasado.
o - Expresion oral
o Sabe hacer una descripcidn o presentacion sencilla de personas,
condiciones de vida o trabajo, actividades diarias, cosas que le gustan o no le
gustan, en una breve lista de frases y oraciones sencillas.

(“Cuadro de la expresion oral en general”. Capitulo 4)
El estudiante, por tanto, tiene que:

- hacer una presentacion simple y preparada de antemano de un tema desarrollado
a lo largo del curso;

- relatar acciones habituales en presente;

- narrar hechos pasados;

- exponer los planes de futuro;

- relatar el argumento de su pelicula favorita, un viaje especial.

NIVEL: Bl

I. FUNCIONES COMUNICATIVAS

Dispone de suficientes elementos linglisticos como para describir situaciones
impredecibles, para explicar los puntos principales de una idea o un problema
con razonable precision y para expresar pensamientos sobre temas abstractos o
culturales tales como la masica y las peliculas.

(““Cuadro de competencia lingiiistica general”. Capitulo 5)

Revision de las funciones comunicativas de los niveles anteriores y adaptacion de
las mismas a este nivel.

- Expresar cortesia con el pretérito imperfecto;

- hablar de acciones del pasado y expresar los resultados de las mismas;
- describir el ambiente o escenario que rodea a las acciones del pasado,
- expresar las circunstancias que rodean a las acciones del pasado;

- expresar acciones que acaban de ocurrir;
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- expresar tiempo en general y la cantidad de tiempo que se lleva realizando o sin
realizar una accion;

- expresar ideologia;

- expresar un hecho que tiene lugar;

- expresar cambios voluntarios e involuntarios, pasajeros o duraderos, positivos o
negativos;

- expresar predicciones;

- expresar probabilidad en el pasado y en el presente;

- expresar acciones futuras;

- expresar condiciones posibles o reales;

- expresar deseos en condicional;

- expresarse con cortesia;

- expresar impersonalidad,;

- expresar sugerencias y consejos con condicional;

- expresar estados de animo: alegria, tristeza, enfado, sorpresa;

- relatar lo que otros nos han contado;

- expresar deseos posibles para los demas;

- expresar sentimientos sobre uno mismo y sobre los demas;

- expresar voluntad;

- expresar influencia;

- expresar la finalidad y el proposito;

- expresar juicios de valor;

- expresar relaciones temporales con cuando;

- expresar gratitud y reaccionar ante un agradecimiento;

- dar instrucciones;

- solicitar una cita: aceptarla o rechazarla;

- dar consejos;

- dar drdenes;

- expresar prohibicion;

- hacer sugerencias y recomendaciones;

- animar;

- hacer cumplidos y reaccionar ante ellos.

I1. CONTENIDOS MORFOSINTACTICOS
Se comunica con razonable correccion en situaciones cotidianas: generalmente
tiene un buen control gramatical, aunque con una influencia evidente de la lengua
materna. Comete errores, pero queda claro lo que intenta expresar.

(“Escala de correccion gramatical”. Capitulo 5)

Revisidon de los contenidos morfosintacticos de los niveles anteriores y adaptacion
de los mismos a este nivel.

- Formacion de las palabras: palabras compuestas de verbo + sustantivo
(paraguas, cumplearios, abrelatas, etc.);
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- sustantivos: género y nimero; casos excepcionales;
- los adjetivos:
1. adjetivos que cambian de significado cuando van precedidos de ser o de
estar (bueno, malo, joven, viejo, listo, atento, orgulloso, abierto, rico);
- los determinativos:
1. los articulos determinados e indeterminados;
2. presencia del articulo generalizador;
- los pronombres personales :

1. la colocacion de los pronombres en las perifrasis verbales;

2. pronombres precedidos de preposicion y de adverbio;

3. relativos e interrogativos propios de este nivel;

- los verbos:

1. el pretérito pluscuamperfecto: morfologia y usos;

2. contraste de los cuatro tiempos del pasado;

3. el condicional simple. Morfologia y usos: para expresar deseos; para dar
CONsejos; para expresar cortesia; para expresar probabilidad en pasado
(pretérito imperfecto y pretérito indefinido);
el presente de subjuntivo: verbos regulares e irregulares;
imperativo afirmativo y negativo. Morfologia y usos;
ampliacion de los valores de ser y estar;
el estilo indirecto o el discurso referido en el modo indicativo y en
presente de subjuntivo;

8. las perifrasis verbales:

1. las perifrasis que indican duracion (llevar + gerundio, llevar + sin
+ infinitivo);
2. las perifrasis que indican reiteracion (seguir + infinitivo; volver a
+ infinitivo);
3. las perifrasis que marcan el final de la accion (acabar por +
infinitivo o acabar + gerundio);
- las preposiciones:

1. las preposiciones agrupadas atendiendo a los valores tiempo, lugar
direccion, edad y precio;

2. régimen preposicional (verbos + preposicion): acordarse de, olvidarse
de, ayudar a, creer en, pensar en/pensar de, sofiar con, encontrarse
alencontrarse con, enamorarse de, pasear por, casarse con;

3. agrupaciones y locuciones prepositivas para expresar tiempo con desde,
desde hace, hace.

- los adverbios:
1. de cantidad, de modo, de lugar y de tiempo;
2. algunas locuciones adverbiales;
- las oraciones:
o coordinadas:
1. copulativas: vy, e, ni;
2. disyuntivas: o, u;
3. adversativas: pero, sin embargo;

3. subordinadas:

1. oraciones sustantivas: infinitivo / (presente de) subjuntivo con:

No ok
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1. verbos que expresan sentimientos: alegrarse de, apetecer,
encantar, gustar, importar, molestar, odiar, preferir,
sentir, no soportar, sorprender; verbos que expresan
voluntad: querer; necesitar; verbos que expresan
influencia: aconsejar; dejar; desear; querer; ordenar,
pedir; permitir; recomendar; sugerir;

2. construcciones de ser o estar + indicativo / (presente de)
subjuntivo con adjetivos o sustantivos (evidente, cierto, seguro,
obvio, indudable, claro, visto, comprobado, demostrado, verdad);

3. oraciones adjetivas explicativas y especificativas en indicativo y
subjuntivo.

4. oraciones adverbiales:

1. oraciones causales: (con indicativo) porque, es que,

como;

2. oraciones consecutivas: (con indicativo) por eso,
entonces;

3. las oraciones condicionales reales (con indicativo) con: si
(no);

4. oraciones finales (infinitivo / presente de subjuntivo):
para, para que;
5. oraciones temporales (indicativo / presente de
subjuntivo): cuando;
4. oraciones independientes:
1. oraciones desiderativas con que + presente de subjuntivo;
2. oraciones dubitativas:
1. con indicativo: a lo mejor;
2. con indicativo / subjuntivo: quizas, tal vez, posiblemente,
probablemente.

I11. CONTENIDOS LEXICO-SEMANTICOS

Tiene suficiente vocabulario para expresarse con algun circunloquio sobre la
mayoria de los temas pertinentes para su vida diaria como, por ejemplo, familia,
aficiones e intereses, trabajo, viajes y hechos de actualidad.

(“Cuadro de riqueza léxica”. Capitulo 5)
Manifiesta un buen dominio del vocabulario elemental, pero todavia comete
errores importantes cuando expresa pensamientos mas complejos o cuando
aborda temas y situaciones poco frecuentes.

(““Cuadro de dominio Iéxico”. Capitulo 5)

Revision de los contenidos Iéxicos de los niveles anteriores y adaptacion de los
mismos a este nivel.
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La naturaleza y el cuidado del medio ambiente;
descripcion de personas:
1. las edades (nifiez, adolescencia, juventud, madurez, vejez);
2. caracteristicas fisicas;
3. rasgos del carécter;
la casa;
la ropa y la moda;
la salud. La prevencion de enfermedades;
las vacaciones;
el ocio y tiempo libre:
1. el deporte: el culto al cuerpo;
2. las compras;
3. los espectaculos: cine, el teatro;
4. lamasica;
5. bares, restaurantes y discotecas;
6. otras aficiones;
la ciudad;
los medios de transporte;
el sistema educativo;
los inventos y los nuevos medios de comunicacion: Internet, correo electronico,
SMS, foro y chat;
el ambito laboral: el trabajo;
principales diferencias léxicas entre Espafia y los paises hispanoamericanos
(15/20 palabras);
verbos que se prestan a confusion: caer bien / mal; conocer; encontrar;
intentar; jugar; llevarse bien / mal con; poder; saber; poner; probar /
probarse; ir/irse; dormir(se);
expresiones con el impersonal hay: no hay derecho, no hay duda, hay que
fastidiarse, etc.;
frases hechas y modismos: ser un rollo; poner mala cara; estar hecho un asco;
decir/hacer algo de corazon; estar por las nubes; no tener nada que ver con; ir
de marcha; ir todo de miedo; estar hasta los topes; estar hecho un roble; estar
muy liado; echar una bronca estar a su disposicién, estar en contacto, estar en
observacion, estar en tratamiento, estar a favor de;
expresiones de sentimiento: jqué bien!, jqué alegria!, jqué suerte!
jenhorabuena!;
expresiones de tristeza: jqué pena!, jqué lastima!, jqué mala suerte!, jcuanto lo
siento!;
expresiones de enfado: jestoy harto!, jqué rollo!, jqué rabia!, jqué asco!;
expresiones de sorpresa: ¢si?, ¢de verdad?, jno me digas!, jincreible!;
los verbos de cambio: ponerse(nervioso y rojo), volverse (loco, estipido),
hacerse (famoso, rico), quedarse (parado, helado), llegar a ser (director de la
empresa);
los marcadores discursivos para reforzar (ademas, encima, para colmo);
los marcadores discursivos para secuenciar (en primer lugar, por un lado, por
otro, etc.).
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IV. CONTENIDOS FONETICOS Y ORTOGRAFICOS

v

Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
Gabinete del Rectorado
Centro Internacional de Espafiol

El alumno del nivel B1 tendr& una pronunciacion claramente inteligible, aunque, a
veces, resulte evidente su acento extranjero y cometa errores de pronunciacion

esporéadicos.

(“Escala de dominio de la pronunciacion”. Capitulo 5)

Fonética

- Presentacion de todos los fonemas en todas sus posiciones;

- combinaciones silabicas;
- silabas atonas y silabas tonicas;

- entonacion de las oraciones enunciativas, imperativas, exclamativas,

interrogativas.

Ortografia
- Lauengue, gui, que, qui;
- presencia/ ausencia de la h;
-yl
- blv;
- clz;
- latilde: reglas de acentuacion.

Puntuacion

- Reconocimiento de las abreviaturas mas usuales.

IVV. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES

El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o comunidades en
las que se habla el idioma es un aspecto del conocimiento del mundo. Sin embargo,
tiene la importancia suficiente como para merecer la atencion del alumno, sobre
todo porque, al contrario que muchos otros aspectos del conocimiento, es probable
gue no se encuentre en su experiencia previa y puede que esté distorsionado por los

estereotipos.

(“El conocimiento sociocultural”. Capitulo 5)

Se revisaran y se ampliaran los aspectos culturales de los niveles A1y A2, junto a

los que son propios del nivel B1.

- Division politica y administrativa de Espafia: las comunidades autonomas;

- lalengua espariola:

1. numero y distribucion de hispanohablantes;
2. importancia del espafiol: la segunda lengua de uso internacional;

3. origen del espaiiol;
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4. instituciones espafiolas: la Real Academia de la Lengua Espafiola; el
Instituto Cervantes;
5. el gallego, el catalén, el vasco;

- cultura popular: refranes espafioles: haz bien y no mires a quien; dime con
quién andas y te diré quién eres; en martes, ni te cases ni te embarques; nunca
digas “de esta agua no beberé”; dame pan y dime tonto, visteme despacio, que
tengo prisa; no dejes para mafiana lo que puedas hacer hoy;

- tradiciones, habitos y costumbres espafiolas e hispanoamericanas:

1. la puntualidad;

2. lavida social;

3. los diferentes lugares y formas de comprar la alimentacion;
4. las tradiciones culinarias (el aceite de oliva, el vino);

5. supersticiones muy extendidas,

- lavidaen el campo y la vida en las ciudades;

- fiestas espafiolas;

- la inmigracién.

V. CONTENIDOS PRAGMATICOS

Sabe llevar a cabo una gran diversidad de funciones linguisticas utilizando los
exponentes mas habituales de esas funciones en un registro neutro.

Es consciente de las normas de cortesia mas importantes y actla adecuadamente.
Es consciente de las diferencias mas significativas que existen entre las costumbres,
los usos, las actitudes, los valores y las creencias que prevalecen en la comunidad
en cuestion y en la suya propia, y sabe identificar tales diferencias.

(“Escala de adecuacion sociolingiiistica”. Capitulo 5)

Se revisaran y se ampliaran los contenidos pragmaticos de los niveles anteriores
junto a los contenidos pragmaticos propios del nivel B1.

- Pautas para hacer un inciso;

- formulas de tratamiento: t0 y usted; la distancia social;

- 10, uno, ellos impersonales;

- modalizadores atenuantes de la fuerza de las aserciones (me parece que, quiza,
puede que, etc.);

- férmulas de cortesia para expresar peticiones y 6rdenes;

- uso de algunos eufemismos;

- elementos discursivos del tipo pues, mas 0 menos, es que, ¢verdad?, la verdad
es que, Como es que, ¢y eso?;

V1l. DESARROLLO DE LAS CUATRO DESTREZAS
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Comprension lectora

Lee textos sencillos sobre hechos concretos que tratan sobre temas relacionados
con su especialidad con un nivel de comprension satisfactorio.

(““Cuadro de la comprension de lectura en general”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, tiene que leer:

- textos informativos, explicativos, argumentativos, narrativos y descriptivos
adaptados o reales que no entrafien una gran dificultad;

- cartas familiares;

- anuncios publicitarios;

- manuales de instrucciones;

- entrevistas;

- encuestas;

- tebeos, historietas;

- letras de canciones;

- cuentos tradicionales.

En cursos de larga duracion seria aconsejable la lectura de uno o dos relatos de las
lecturas graduadas.

Expresion escrita

Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas cotidianos dentro
de su campo de interés enlazando una serie de distintos elementos breves en una
secuencia lineales.

(““Cuadro de la expresion escrita en general”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, tiene que:

- escribir cartas a amigos o familiares;

- escribir correos electrénicos;

- resumir un texto escrito;

- escribir una narracion;

- redactar el argumento de una pelicula o de una novela;
- escribir un anuncio;

- escribir notas y avisos;

- redactar su propio curriculo;

- escribir de forma creativa.
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Comprension auditiva

Comprende informacion concreta relativa a temas cotidianos o al trabajo e
identifica tanto el mensaje general como los detalles especificos siempre que el
discurso esté articulado con claridad y con un acento normal.

(“Cuadro de comprension auditiva en general”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, tiene que comprender:

- anuncios publicitarios (radio y television);

- canciones;

- noticias;

- dialogos reales sobre temas cotidianos;

- entrevistas;

- instrucciones sencillas;

- debates donde el discurso esté claramente articulado.

Hablar
- Interaccion oral

Puede llevar a cabo con razonable fluidez una descripcion sencilla de una
variedad de temas que sean de su interés, presentandolos como una secuencia
lineal de elementos.

(““Cuadro de la interaccion oral en general”. Capitulo 4)

El estudiante tiene que ser capaz de interactuar utilizando los recursos
presentados en las funciones comunicativas para los distintos actos de habla.

- Expresion oral

Puede llevar a cabo con razonable fluidez una descripcion sencilla de una variedad de
temas que sean de su interés, presentandolos como una secuencia lineal de elementos.
(““Cuadro de la expresion oral en general”. Capitulo 4)

El estudiante tiene que ser capaz de:

- iniciar, mantener y terminar conversaciones sencillas, cara a cara y por teléfono,
sobre temas cotidianos de interés personal,

- hablar en publico para hacer una presentacion breve y preparada sobre un tema
conocido o de interés;

- sostener un mondlogo;
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- hacer breves declaraciones publicas.

NIVEL: B2

|. FUNCIONES COMUNICATIVAS
Se expresa con claridad y sin manifestar ostensiblemente que tenga que limitar
lo que quiere decir.
(““Cuadro de competencia lingliistica general”. Capitulo 5)

Revision de las funciones comunicativas de los niveles anteriores y adaptacion de
las mismas a este nivel.

- hablar de acciones pasadas: narrar, describir, expresar cambios, experiencias,
etc.;

- expresar tiempo en general y la cantidad de tiempo que se lleva realizando o sin
realizar una accion;

- expresar probabilidad en el pasado y en el presente;

- expresarse con cortesia;

- expresar acciones futuras;

- expresar predicciones;

- expresar sentimientos, gustos y emociones;

- expresar sugerencias y consejos;

- expresar influencia;

- prohibir algo;

- pediry conceder o denegar permiso;

- dar instrucciones para hacer algo;

- contrastar la realidad y emitir juicios de valor;

- hablar de objetivos, finalidad o proposito;

- expresar deseos;

- reaccionar ante un relato manifestando sentimientos tales como sorpresa, alegria,
temor, tristeza, pena, aburrimiento, etc.;

- definir y describir;

- valorar acciones, estados, objetos y hechos;

- juzgar;

- reproducir las palabras de otros o una conversacion;

- expresar duda;

- hablar de la causa y negar la causa de los hechos;

- expresar la causa;

- expresar la consecuencia;

- expresar una condicion posible;

- expresar una condicion poco probable o imposible en el presente o en el futuro;

- expresar una condicion imposible en el pasado;

- amenazar,

- manifestar temor;

- arrepentirse;
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hacer comparaciones o establecer diferencias entre cosas, lugares y personas:
establecer comparaciones imposibles;

hablar de los cambios y las transformaciones;

presentar objeciones a un hecho;

insistir en un hecho.

I1. CONTENIDOS MORFOSINTACTICOS

Buen control gramatical; todavia puede cometer “deslices esporadicos, errores
no sistematicos y pequerios fallos en la estructura de la frase, pero son escasos y
a menudo puede corregirlos retrospectivamente”.

(““Cuadro sobre la correccion gramatical”. Capitulo 5)

Revision de los contenidos morfosintacticos de los niveles anteriores y adaptacion
de los mismos al nivel B2.

Formacion de palabras (ampliacion):
o prefijos;
o sufijos;
o composicion;
sustantivo:
o casos especiales;
adjetivo
o posicion;
determinativos:
o articulo: uso / omision;
o indefinidos y cuantificadores;
pronombres:
o presenciay ausencia de los pronombres personales sujeto para evitar
ambigliedad;
o posicion y combinacion de los pronombres personales de objeto directo y
de objeto indirecto;
o Vvalores mas comunes de se.
adverbio y locuciones adverbiales;
preposiciones
verbos que cambian de significado segun la preposicion que los acompafie o
segun lleven o no preposicion, como contar con alguien / contar algo / contar
(enumerar) de diez en diez;
verbos:
o futuro compuesto: morfologia y usos;
condicional compuesto: morfologia y usos;
pretérito perfecto de subjuntivo: morfologia;
pretérito imperfecto de subjuntivo: morfologia;
pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo: morfologia;
los tiempos del subjuntivo: correspondencia;
ampliacion ser, estar + adjetivos: cambios de significados o matiz;

O O O O O O
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o perifrasis verbales:
= de infinitivo:
e temporales: empezar a, ponerse a, echarse a, ir a, dejar
de, acabar de, llegar a, acabar por, volver a;
e obligacion: tener que, haber de, deber, haber que;
= de gerundio: seguir / continuar, acabar;
= (e participio: seguir / continuar, tener, llevar;

o verbos de cambio: ponerse(nervioso y rojo), volverse (loco, estupido),
hacerse (famoso, rico), quedarse (parado, helado), llegar a ser (director
de la empresa);

- oraciones:
o coordinadas:
= copulativas: y, e, ni;
= disyuntivas: o, u;
= adversativas: pero, sin embargo;
o subordinadas. Correspondencia de tiempos:
= oraciones sustantivas: infinitivo / subjuntivo con:

verbos que expresan sentimientos;
verbos que expresan influencia;

= oraciones sustantivas:

construcciones de ser, parecer y resultar + adjetivos o

sustantivos + que+ indicativo / subjuntivo;

e construcciones de estar + adjetivos, adverbios + que +
indicativo / subjuntivo;

e verbos de entendimiento, percepcion y lengua (estilo
indirecto: verbos introductores comentar, sugerir, afiadir,
informar de, advertir);

= oraciones de relativo: indicativo / subjuntivo;
= oraciones adverbiales: indicativo / subjuntivo:

e conectores temporales. Usos y matices: cuando, en
cuanto, tan pronto como, mientras, hasta (que), antes de
(que), después de (que), ahora que, desde que;

e la construccion al + infinitivo para expresar tiempo;

e oraciones modales: indicativo / subjuntivo

o como;

e oraciones finales: infinitivo / subjuntivo:

o conectores finales: usos y matices [para (que), con
la finalidad de (que), con el proposito de (que)];
o verbo de movimiento + a + que

e oraciones causales: afirmacion de la causa (indicativo) /
negacion de la causa (subjuntivo):

o conectores causales: porque, es que, como, puesto
que, ya que; no porgue , No es que;

e oraciones consecutivas con indicativo:

o conectores consecutivos: por eso, por (lo) tanto,
asi es que, entonces, en consecuencia;
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o con los intensificadores: tan/ tanto,-a, -0s, -
as...que,;
e oraciones condicionales, indicativo / subjuntivo, con
o introducidas por si (no);
o otros conectores condicionales en subjuntivo: usos
y matices (como, mientras, excepto que, a menos
que, en el caso de que, con la condicion de que);
o otras férmulas para expresar condicion (yo que tu,
yo en tu lugar);
e oraciones concesivas: indicativo / subjuntivo:
o Cconectores concesivos: aunque, a pesar de que,
por mucho / mds que, por muy...que, a pesar de
(que), con la (cantidad) de ...que;
o estructuras reduplicativas: subjuntivo + relativo +
verbo reduplicado en subjuntivo;
= oraciones independientes:
e oraciones desiderativas introducidas por
o que + presente de subjuntivo;
o ojala + todos los tiempos de subjuntivo;
e oraciones dubitativas:
o con subjuntivo: puede (ser) que.
= conectores subordinantes con distintos valores: como, cuando y
siempre que.

I11. CONTENIDOS LEXICO-SEMANTICOS

Dispone de un amplio vocabulario sobre asuntos relativos a su especialidad y
temas generales, varia la formulacién para evitar la frecuente repeticion, pero
las deficiencias Iéxicas todavia pueden provocar vacilacién y circunloquios.

(“Cuadro de riqueza léxica”. Capitulo 5)
Su precision léxica es generalmente alta, aunque tenga alguna confusion o
cometa alguna incorreccion al seleccionar las palabras, sin que ello obstaculice
la comunicacion.
(““Cuadro de dominio léxico”. Capitulo 5)

Revision de los contenidos Iéxicos de los niveles anteriores y adaptacion de los
mismos a este nivel.

- La naturaleza:

o laplaya;
o lamontaia;
o el campo;

o los fendmenos naturales;
o el respeto a los animales y a la naturaleza;
- descripcion de personas:
o aspecto fisico;
o aspectos positivos y negativos del caracter de una persona;
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o relaciones personales y afectivas;
o ropa e indumentaria;
o lamoda;
- lasalud:
o la dieta mediterrénea;
o el cuidado del cuerpo;
- laenfermedad: hospitales, consultas y ambulatorios;
- lavivienda:
o tipos de viviendas: estudio, apartamento, piso, casa ...
o nombres de algunos muebles, electrodomesticos y enseres;
- el ocioy tiempo libre:
o el deporte: el culto al cuerpo;
o lacultura del consumismo: los centros comerciales;
o el cine, el teatro;
o lamusica: recitales y conciertos;
o bares, restaurantes y discotecas;
- laciudad:
o edificios publicos: monumentos, iglesias, museos ...
- los medios de transporte;
- el sistema educativo;
- los nuevos medios de comunicacion: Internet, correo electrénico, SMS, foro y
chat;
- el &mbito laboral:
o el trabajo y el teletrabajo;
- expresiones con los verbos ser y estar;
- verbos de cambio;
- expresiones coloquiales habituales de la lengua:
o expresiones y modismos:
= introducidos por la preposicion a: a gritos, a golpes, a pedazos, a
patadas, a rajatabla, a ciegas, a tope, a fondo;
= introducidos por la preposicion a + lo/la: a lo bestia, a lo loco, a
lo tonto, a lo + personaje famoso, a la ligera;
= introducidos por la preposicién a + todo + C: a toda cafia, a toda
pastilla, a toda velocidad;
= introducidos por la preposicién de + C: de cine, de pelicula, de
campeonato, de maravilla, de muerte, de oidas, de vista, de
sobra;
» introducidos por la preposicion hasta + C: hasta el cuello, hasta
el gorro, hasta la coronilla, hasta las narices;
= con animales: tener vista de lince; decirlo un pajarito; dar gato
por liebre;
- frases hechas de uso frecuente: echar la bronca; echar una mano; ir al grano;
estar como una cabra; ser un burro; estar sin blanca; de tal palo tal astilla; ser
ufia y carne; llevarse como el perro y el gato.

IVV. CONTENIDOS FONETICOS Y ORTOGRAFICOS

119



o (ERS, Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
LS5 E
L34y UNIVERSIDAD Span Gabinete del Rectorado
ﬁg%%( =¥ DE MALAGA Extra Centro Internacional de Espafiol

g

Ha adquirido una pronunciacién y una entonacion claras y naturales.

Produce una escritura continua inteligible que sigue las convenciones de
organizacioén y de distribucion en parrafos.

La ortografia y la pronunciacion son razonablemente correctas pero puede
manifestar la influencia de la lengua materna.

(“Escala de dominio de la pronunciacion”. Capitulo 5)

Fonética
- Presentacion de todos los fonemas en todas sus posiciones, haciendo especial
hincapié en /x/, Itl, IR/ y /011 []
- combinaciones silabicas: diptongos y triptongos e hiatos;
- el acento: tipos de palabras. La tilde;
- silabas atonas y silabas tonicas;
- tipos de entonacion.

Ortografia
- Las reglas ortogréaficas en general;
- las reglas de acentuacion;
- el uso del acento gréafico para distinguir homéfonos.

Puntuacion
- Las reglas de puntuacion.

V. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES

El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o comunidades en las
que se habla el idioma es un aspecto del conocimiento del mundo. Sin embargo, tiene la
importancia suficiente como para merecer la atencion del alumno, sobre todo porque,
al contrario que muchos otros aspectos del conocimiento, es probable que no se
encuentre en su experiencia previa y puede que esté distorsionado por los estereotipos.

(“El conocimiento sociocultural”. Capitulo 5)

Revision de los contenidos de los niveles anteriores y adaptacion de los mismos a
este nivel.

La lengua espafiola y su importancia en el mundo;

comunidades autonomas espafiolas: la diversidad cultural;

la vida en las ciudades y en los pueblos esparioles;

la sociedad espariola:
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o lafamilia;
o el papel de la mujer;
o el ambito educativo;
o el mundo laboral;
el ocio de los esparioles;
las fiestas y las tradiciones;
o folclore;
o gastronomia;
la cultura espafiola:
o personalidades de las artes y las letras espafiolas (musicos, cineastas,
autores y actores teatrales, pintores, escultores, escritores, arquitectos);
o personalidades de la vida publica espafiola;
la cultura popular: los dichos y los refranes;
las supersticiones y la brujeria. EI mas allg;
Espafia y sus relaciones con Europa;
la inmigracion en Espafia:
o integracion de culturas;

Espafia e Hispanoamérica: sus relaciones.

V1. CONTENIDOS PRAGMATICOS

Se expresa con conviccion, claridad y cortesia en un registro formal o informal
que sea adecuado a la situacion y a la persona o personas implicadas.
Sigue con cierto esfuerzo el ritmo de los debates e interviene en ellos aunque se
hable con rapidez y de forma coloquial. Se relaciona con hablantes nativos sin
divertirles o molestarles involuntariamente, y sin exigir de ellos un
comportamiento distinto al que tendrian con un hablante nativo.
Se expresa apropiadamente en situaciones diversas y evita errores importantes
de formulacion.

(““Adecuacion sociolingiiistica”. Capitulo 5)

Revision y ampliacién de los contenidos de nivel B1 y adaptacion de los mismos a
este nivel.

Tratamiento:
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o formal;

o informal;

o profesional;
férmulas para los encuentros: ¢que tal?,¢,qué hay?, ¢qué es de tu vida?, ¢coOmo
vamos?, vamos tirando, no va mal, estas hecho un roble, por ti no pasan los
afnos, estoy hecho polvo, no levanto cabeza, saludos de mi parte a, te dejo,
tengo que dejarte, nos vemos, te llamo, quedamos..., etc.;
Formulas de agradecimiento: se lo agradezco, es muy amable de su parte, no
sabe cuénto se lo agradezco, no hay de qué, no es nada, no me des las gracias,
gracias a ti;
usos expresivos de por favor;
expresiones para manifestar afecto: carifio, cielo, corazon...;
expresiones para manifestar enfado: jya esté bien!, jse acabd!, jestoy hasta...!,
jdéjame en paz!...
respuestas bruscas de rechazo: no me da la gana, no quiero, que me dejes;
los silencios: sus principales valores pragmaticos;
expresiones para las relaciones sociales:

o ofrecimientos, aceptacion o rechazo de una invitacion mediante una
explicacion;
brindis;
felicitaciones: nacimiento, matrimonio, cumpleafos...;
pésame;

o tabues segun la situacion y el interlocutor;
reiteracion de una orden mediante que + presente de subjuntivo;
la construccion a + infinitivo para expresar orden;
gestos significativos para la comunicacion.

o O O

VI1Il. DESARROLLO DE LAS CUATRO DESTREZAS

Comprension lectora

Lee con un alto grado de independencia, adaptando el estilo y la velocidad de
lectura a distintos textos y finalidades y utilizando fuentes de referencia
apropiadas de forma selectiva. Tiene un amplio vocabulario activo de lecturas,
pero puede tener alguna dificultad con modismos poco frecuentes.

(““Cuadro de comprension de lectura en general”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, tiene que:

leer el periddico, aunque tenga que consultar algunas palabras, expresiones o
modismos poco habituales;

comprender un anuncio de cualquier tema y extension;

leer cualquier tipo de correspondencia;
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- comprender diferentes tipos de textos;

- ser capaz de captar lo esencial de un texto, asi como de detectar con facilidad
detalles relevantes;

- comprender en su conjunto textos divulgativos;

- comprender textos especializados de interés para el alumno;

- comprender instrucciones en general;

- leer un folleto informativo o descriptivo;

- comprender la informacion en una pagina Web u otro medio de consulta.

o Expresion escrita
o Escribe textos claros y detallados sobre una variedad de temas
relacionados con su especialidad, sintetizando y evaluando informacion y
argumentos procedentes de varias fuentes.

. (“Cuadro de Expresion Escrita en General”. Capitulo 4)

o El estudiante, por tanto, tiene que:

- escribir cartas:
o formales: para solicitar trabajo, reservar y alquilar, pedir informacion;
o familiares: felicitar, agradecer, dar el pésame;
- ser capaz de presentar documentos administrativos de distinta naturaleza:
o hacer una instancia;
o rellenar una hoja de reclamaciones;
o presentar una solicitud;
- escribir el curriculo propio:
- escribir todo tipo de textos: explicativos, argumentativos, descriptivos,
narrativos y conversacionales, desarrollandolos con adecuacion, coherencia y
cohesion.

o Comprension auditiva

o Comprende cualquier tipo de habla, tanto conversaciones cara a cara

como discursos retransmitidos, sobre temas, habituales o no, de la vida

personal, social, académica o profesional.

o S6lo inciden en su capacidad de comprensidn el ruido excesivo de fondo,

una estructuracion inadecuada del discurso o un uso idiomatico de la lengua.
(“Cuadro de la Comprension Auditiva en General”. Capitulo 4)

o El estudiante, por tanto, tiene que:

- comprender cualquier informacidn sobre temas generales;

- comprender a un hablante nativo que se expresa a una velocidad de elocucion
normal y sin regionalismos (aunque aparezcan ciertos rasgos fonéticos
regionales);
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- participar en una conversacion entre hablantes nativos;

- comprender una conferencia en su conjunto;

- comprender un programa de radio;

- entender las noticias u otro tipo de programa tanto en radio como en television.

Hablar

- Interaccion oral

Habla con fluidez, precision y eficacia sobre una amplia serie de temas
generales, académicos, profesionales o de ocio marcando con claridad la
relacion entre las ideas. Se comunica espontaneamente y posee un buen control
gramatical sin dar muchas muestras de tener que restringir lo que dice y
adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

(““Cuadro de interaccion oral en general”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, tiene que:

- participar en una conversacion y comprenderla, aunque existan perturbaciones
acusticas y esto fuerce la repeticion;

- ser capaz de exponer, en una conversacion, ideas, puntos de vista y argumentos;

- poder participar en discusiones formales e informales;

- ser capaz de desenvolverse con claridad y fluidez para conseguir bienes o
servicios.

- poder desenvolverse perfectamente en cualquier situacion de habla con un
nativo (si bien, en algunos casos puede necesitar alguna aclaracion o
repeticién), aunque no alcance a comprender ciertos matices, la ironia o
componentes pragmaticos;

o - Expresion oral

o Realiza descripciones y presentaciones claras y sistematicamente
desarrolladas, resaltando adecuadamente los aspectos significativos y los
detalles relevantes que sirvan de apoyo.

. (“Cuadro de expresion oral en general”. Capitulo 4)

o El estudiante, por tanto, tiene que:

- ser capaz de hablar sobre cualquier tema conocido por él;

- poder expresarse argumentando ideas, exponiendo aspectos positivos Yy
negativos, valorando y destacando los aspectos que sean de interés;

- ser capaz de expresarse con la fluidez suficiente como para mantener la
atencion de su interlocutor;

- poder hablar sobre un tema preparado e improvisar sobre el mismo.
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NIVEL: C1

|. FUNCIONES COMUNICATIVAS

Tiene un buen dominio de una amplia serie de aspectos lingiisticos que le
permiten elegir una formulacion para expresarse con claridad y con un estilo
apropiado sobre una gran variedad de temas generales, academicos,

profesionales, o de ocio sin tener que restringir lo que quiere decir.
(“Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua
hablada". Capitulo 3)

Revision de las funciones comunicativas del nivel B2 y adaptacion de las mismas a
este nivel.

- Expresar anterioridad, simultaneidad y posterioridad;

- expresar deseos para uno mismo y para otros;

- aconsejar;

- dar ordenes de un modo formal e informal,

- quejarse;

- rechazar o aceptar;

- expresar indiferencia;

- expresar enfado;

- dudar;

- expresar alegria y tristeza;

- expresar nostalgia;

- expresar desilusion;

- manifestar extrafeza;

- expresar estados de animo y el cambio de los mismos;

- expresar cambios de comportamiento;

- expresar cambios duraderos en el estado y en el caracter de las personas;

- expresar cambios de ideologia o religion;

- expresar ironia;

- expresarse con cortesia y adecuacion en las situaciones de comunicacion en las
que se intervenga;

- hacer promesas;

- expresar opinion y matizarla;

- expresar constatacion y sugerencias, y argumentarlas;

- expresar valoraciones y hechos ciertos, y argumentarlos;

- expresar criticas y argumentarlas;

- relatar lo que nos han contado y transmitir las conversaciones de otros;

- referir noticias y entrevistas;

- expresar la condicion real e irreal en un contexto pasado y para el futuro;

- proponer hipotesis ante situaciones concretas;

- expresar objeciones;
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- expresar finalidad;

- expresar tiempo;

- expresar la causa;

- expresar la consecuencia;

- relacionar la causa y la consecuencia;

- expresar probabilidad,;

- expresar el modo de llevar a cabo actividades, preparar un trabajo, realizar una
presentacion;

- expresar los procesos en que se encuentran una serie de acciones.

Il. CONTENIDOS MORFOSINTACTICOS

Mantiene un alto grado de correccion gramatical de modo consistente; los
errores son escasos y apenas se notan.
(““Cuadro de la correccidon gramatical”. Capitulo 5)

Revision de los contenidos morfosintacticos del nivel B2 y adaptacién de los
mismos a este nivel.

- Formacion de palabras en espafiol: prefijos y sufijos; composicion y derivacion;
- sustantivos:
o algunos casos especiales de género y numero ;
- adjetivos:
o casos especiales (ampliacion);
- determinativos:

o articulos: presencia / ausencia (ampliacion);

o indefinidos: usos especiales atendiendo a la posicion;

o numerales: ordinales y fraccionarios;

- pronombres:

o presencia de los pronombres personales sujeto: funciones;
cambio de significado de los verbos con o sin pronombre;
pronombres relativos con y sin preposicion;
pronombres relativos (con o sin antecedente expreso);
cualquiera que, quienquiera que y sus plurales;
valores del pronombre se;

O O O O O
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conjugaciones de algunos verbos que entrafian dificultad;
locuciones verbales;
perifrasis de infinitivo, gerundio y participio;
verbos de cambio;
o lavoz pasiva; la pasiva refleja y la expresion de la impersonalidad;
- adverbios:
= adverbios relativos;
= locuciones adverbiales;
- preposiciones:
o inventario y usos;
o verbos con preposicion (ampliacion);

0 O O O
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- oraciones:
o oraciones yuxtapuestas
o oraciones coordinadas:
= copulativas, disyuntivas, adversativas,  distributivas vy
explicativas;
o oraciones subordinadas sustantivas:
= oraciones sustantivas de sujeto. Topicalizaciones : el hecho de
que, (el) que;
= oraciones sustantivas de CD: el estilo indirecto y las
interrogativas indirectas;
o oraciones subordinadas adjetivas (ampliacién):
o oraciones subordinadas adverbiales:
= oraciones condicionales:

e introducidas por siempre y cuando, a no ser que, salvo
que / si, excepto que / si, menos si, a cambio de (que), a
condicion de (que), con (que);

e de + infinitivo simple y compuesto;

e gerundio + infinitivo y participio;

e Si.., que; que ..., que...;

= Qraciones concesivas:

e construcciones con valor concesivo con futuros y
condicionales (pero);

e concesivas introducidas por (aun) a sabiendas de que, si
bien, y eso que, y mira que, por poco que, , y mira que,
(aun) a riesgo de (que), asi, aun + gerundio, pese a (que,
aun cuando, con la (cantidad) de veces que;

= oraciones reduplicadas;
= oraciones finales:

¢ introducidas por a fin de (que), con el objeto de (que), no
sea que, con la intencién de (que), con el fin de (que);

e imperativo + que;

= oraciones temporales:

e introducidas por siempre que, apenas, cada vez que, a
medida que, conforme, segin, al mismo tiempo que,
mientras tanto, al mismo tiempo que;

e construcciones temporales con infinitivo (al, nada mas);

= oraciones modales:
e introducidas por asi, asi como, de modo que, de manera
que, tal (como), segun, como si, sin (que);
o oraciones causales:
= introducidas por a causa de (que), debido a (que), pues, dado
que, imperativo + que, como, gracias a que, en vista de que, de
tan ... que, de tanto como, de tanto ... que
o oraciones consecutivas:
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= conjunciones consecutivas no intensivas introducidas por asi que,
por consiguiente, conque, de modo que, de manera que, de forma
que, luego;
= conjunciones consecutivas intensivas introducidas por un ... tan
.. que;
= el conector lexicalizado de ahi que + subjuntivo;
o oraciones comparativas:
= comparativas proporcionales directas: cuanto mds ... mds, menos
.. menos...,
= comparativas proporcionales indirectas: cuanto mas ... menos,
cuanto menos ... mas;
o estructuras atenuantes de la afirmacion: que yo (sepa, vea, haya oido,
piense...);
o topicalizadores de mi: en lo que a mi concierne, atafie, respecta, etc.;
o oraciones independientes:
= la expresion del deseo;
= |a expresion de la probabilidad / duda.

CONTENIDOS LEXICO-SEMANTICOS

Tiene un buen dominio de un amplio repertorio léxico que le permite superar con

soltura sus deficiencias mediante circunloquios; apenas se le nota que busca

expresiones 0 que utiliza estrategias de evitacién. Buen dominio de expresiones

idiométicas y coloquiales.

Pequefios y esporadicos deslices, pero sin errores importantes de vocabulario.
(“Cuadros de la Riqueza de vocabulario y Dominio del vocabulario. Capitulo 5)

- Lanaturaleza: la playa, la montafia, el campo;
- el cuidado de la naturaleza: el reciclaje;
- los fenébmenos naturales;
- descripcion de personas: el fisico y el caracter;
- expresiones de sentimiento;
- lacasay sus partes: muebles, electrodomésticos y enseres;
- comidas y bebidas;
- la ciudad: monumentos, iglesias, museos;
- laeducacion: la escuela, el instituto y la universidad;
- el ambito laboral: empresas privadas y publicas; tipos de contrato; el
curriculum, documentos oficiales;
- la administracién publica y los funcionarios;
- hospitales, consultas y ambulatorios;
- el ocio:
o deportes;
o viajes: la agencia de viajes, los medios de transporte, el hotel, el hostal,
o bares, restaurantes, discotecas;
o teatrosy cines;
- medios de comunicacion: Internet, la television y la radio;
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- conectores discursivos para introducir, explicar, aumentar, comparar,
contradecir, matizar, destacar, resumir y concluir;

- modismos (revision de los presentados en el nivel B2 y ampliacién de los
enumerados a continuacion):

o con preposicién: con retintin, a las tantas, a pies juntillas, en volandas,
por hache o por be, a la bartola, a las duras y a las maduras, a las
malas, al tuntun, por las nubes, en un santiamén, etc.;

o segun el verbo con el que se construyan: estar en la gloria, poner a
prueba, poner de manifiesto, hacer una apuesta, hacer un
Ilamamiento,hacer publico, dar paso, dar un paso en falso, no dar una,
tomar buena nota, tomar parte, tomar en cuenta, salir a pedir de boca,
salir torcido, no hay vuelta de hoja, cantar las cuarenta, etc.;

- principales abreviaturas, siglas y acronimos.

IVV. CONTENIDOS FONETICOS Y ORTOGRAFICOS

Varia la entonacion y coloca el énfasis de la oracion correctamente para expresar
matices sutiles de significado.
(“Dominio de la pronunciacién™. Capitulo 5)
La estructura, la distribucién en péarrafos y la puntuacién son consistentes y
practicas. La ortografia es correcta, salvo deslices tipograficos de caracter
esporadico.
(“Dominio de la ortografia”. Capitulo 5)

Fonética
- Presentacién de todos los fonemas en todas sus posiciones;
- combinaciones silabicas;
- la acentuacién: silabas atonas y silabas tonicas;
- reconocimiento de distintos acentos dialectales o regionales;
- practicas de entonacidn: distintas estructuras de una misma frase;
- técnica de correccion fonética.

Ortografia
- Lauen gue, gui, que, qui;
- ce,Ci;
- blv;
- presencia ausencia de la h;
- tildes.

Puntuacion
- Uso de los signos de puntuacion menos frecuentes en espafiol: raya, guion,
paréntesis, corchetes.

V. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES
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El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o comunidades
en las que se habla el idioma es una aspecto del conocimiento del mundo. Sin
embargo, tiene la importancia suficiente como para merecer la atencion del
alumno, sobre todo porque, al contrario que muchos otros aspectos del
conocimiento, es probable que no se encuentre en su experiencia previa y puede
que esteé distorsionado por los estereotipos.

(“El conocimiento sociocultural”. Capitulo 5)

- Organizacidn politica y administrativa de Espafia:
o comunidades autbnomas;
o algunas nociones de historia contemporanea de Espafia: la dictadura, la
transicion y la democracia;
- lasociedad espafiola:
o tdpicos y estereotipos;
relaciones laborales;
relaciones sociales;
tradiciones: una fiesta, una boda, un entierro, etc.;
la musica;
el cine;
el teatro;
artistas contemporaneos;
o escritores espafoles e hispanoamericanos;
- Espafay la Union Europea:
o instituciones europeas;
- Espafa e Hispanoameérica:
o diferencias culturales en Espafia y en paises de Hispanoamérica;
o principales diferencias linglisticas entre Espafia y los paises
hispanohablantes;
o relaciones con paises hispanoamericanos: intercambios, programas y
ONGs;
o escritores y artistas hispanoamericanos;
- lainmigracion;
- el espafiol en el mundo;
- la cultura popular: dichos, refranes y supersticiones (ampliacion).

O O O O O O O

Es recomendable que el alumno en este nivel lea unos relatos cortos o una novela de
algin autor espafiol o hispanoamericano. Ademas, es importante que en el aula se
trabajen peliculas de cine espafiol o hispanoamericano.

V1. CONTENIDOS PRAGMATICOS

Reconoce una gran diversidad de expresiones idiomaticas y coloquiales, y
aprecia cambios de registro; sin embargo, puede que necesite confirmar
detalles esporadicos, sobre todo si el acento es desconocido. Comprende las
peliculas que emplean un grado considerable de argot y de uso idiomatico.
Utiliza la lengua con flexibilidad y eficacia para fines sociales, incluyendo los
usos emocional, alusivo y humoristico
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(““Adecuacion sociolingiiistica. Capitulo 5)

Revision de los contenidos de nivel B2 e introduccién de contenidos nuevos propios
de este nivel.

Conectores discursivos (presentados en contenidos gramaticales): valores
pragmaticos;

formulas de tratamiento: formal, informal, familiar, profesional;

normas de cortesia (presencia o ausencia de las mismas):

o lagratitud;

o las ordenes indirectas y las sugerencias;

o labrusquedad;

o el desprecio;
valores pragmaticos en el contraste indicativo / subjuntivo con algunos
conectores concesivos, adverbios y locuciones adverbiales de duda;
usos del imperativo:

o imperativos lexicalizados (janda ya!l, anda que, jvaya si!, jmira que...!,

etc.);
lenguaje coloquial:

o atenuantes, intensificadores;

o valores connotativos de los diminutivos y de los aumentativos;

o frases y simbolos de la publicidad, de la television o de carteles que han
pasado a formar parte del lenguaje coloquial (connotacién ironica,
humoristica o sarcastica);
comparacion y exageracion;
humor: bromas y chistes;
duracion de las vocales y consonantes y su significado;
entonacion de la frase para expresar diferentes sentimientos;
volumen, tono y timbre de la voz para expresar enfado, carifio,
desaprobacion, rechazo.

O O O O O

V1l. DESARROLLO DE LAS CUATRO DESTREZAS

Comprension lectora

Comprende con todo detalle textos extensos y complejos, tanto si se relacionan
con su especialidad como si no, siempre que pueda volver a leer las secciones
dificiles.

(““Cuadro de comprension de lectura en general”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, tiene que:
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- comprender el periddico usando muy esporadicamente el diccionario y llegando
a comprender incluso expresiones 0 modismos de uso poco frecuentes;

- comprender un anuncio de cualquier tema y extension;

- entender cualquier tipo de correspondencia;

- ser capaz de captar lo esencial de un texto, asi como detectar detalles relevantes;

- comprender instrucciones en general;

- entender un folleto informativo o descriptivo;

- buscar y comprender informacidn en una pagina Web u otro medio de consulta;

- comprender en su conjunto textos divulgativos;

- entender cualquier informacion;

- comprender textos especializados y complejos en general.

o Expresion escrita

. Escribe textos claros y bien estructurados sobre temas complejos
resaltando las ideas principales, ampliando con cierta extension y defendiendo
sus puntos de vista con ideas complementarias, motivos y ejemplos adecuados, y
terminando con una conclusion adecuada.

o (““Cuadro de expresion escrita en general”. Capitulo 4)

e El estudiante, por tanto, tiene que:

- escribir cualquier tipo de carta formal o informal para distintos fines con un alto
grado de correccién y adecuacion;

- realizar cualquier tipo de escrito con distintas finalidades con un alto grado de
correccion y adecuacion;

- ser capaz de desarrollar un trabajo escrito con adecuacion, coherencia y cohesion
sobre un tema determinado;

- escribir en cualquier modalidad textual;

- ser capaz de inventar una historia incluso manifestando un estilo propio y
adaptado a los lectores a los que se dirige.

o Comprension auditiva

o Comprende lo suficiente como para seguir un discurso extenso sobre
temas abstractos y complejos que sobrepasan su especialidad, aunque puede
que tenga que confirmar algin que otro detalle, sobre todo si no esta
acostumbrado al acento.

o Reconoce una amplia gama de expresiones idiomaticas y coloquiales, y
aprecia cambios de registro. Es capaz de seguir un discurso extenso incluso
cuando no esta claramente estructurado y cuando las relaciones son solo
supuestas y no estan sefialadas explicitamente.
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(“Cuadro de la Comprension Auditiva en General”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, tiene que:

comprender cualquier informacion sobre temas complejos y desconocidos para
él;

comprender detalles de un texto oral;

comprender a un hablante nativo que se expresa a una velocidad de elocucion
normal e incluso con rasgos fonéticos regionales;

comprender y participar en conversaciones con nativos, aunque estos utilicen
expresiones coloquiales y modismos poco frecuentes;

comprender los detalles de una conferencia;

entender las noticias u otro tipo de programa tanto en radio o television;
comprender informacion técnica;

ser capaz de captar la informacién requerida a pesar de que las condiciones

acusticas no sean optimas.

Hablar

- Interaccion oral

Se expresa con fluidez y espontaneidad casi sin esfuerzo. Domina un amplio
repertorio léxico que le permite suplir sus deficiencias facilmente con
circunloquios. Apenas hay una busqueda evidente de expresiones o estrategias
de evitacion: sélo un tema conceptualmente dificil puede obstaculizar un
discurso fluido y natural.

(““Cuadro de interaccion oral en general”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, tiene que:

participar en cualquier conversacion entre nativos y comprender sin dificultad;
ser capaz de exponer sus ideas, defender sus puntos de vistas y argumentar con
un alto grado de correccion;

poder participar en discusiones de cualquier naturaleza;

ser capaz de desenvolverse con soltura para conseguir algin bien o servicio;
poder comprender varios acentos ademas del estandar;

ser capaz de hacer un uso del idioma flexible, natural y fluido;

ser capaz de hacer un uso alusivo y humoristico de la lengua.

- Expresién oral
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o Realiza descripciones y presentaciones claras y detalladas sobre temas
complejos, integrando otros temas, desarrollando ideas concretas y terminando
con una conclusién adecuada.

(“Cuadro de expresion oral en general”. Capitulo 4)

e El estudiante, por tanto, tiene que:

- desenvolverse perfectamente en cualquier situacion de habla con un nativo,
incluso sin necesidad de aclaracion o repeticion, y comprendiendo matices o
ciertos hechos pragmaticos;

- hablar sobre cualquier tema, de su especialidad o no, de una forma compleja,
detallada, resaltando aspectos, argumentado y concluyendo adecuadamente;

- expresarse argumentando sus ideas, exponiendo aspectos positivos y negativos,
valorando y destacando los datos que sean de su interés;

- hablar sobre un tema preparado e improvisar sobre el mismo;

- expresarse con bastante fluidez y precision.
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NIVEL: C2

|I. FUNCIONES COMUNICATIVAS

Saca provecho de un dominio amplio y fiable de un completo repertorio de
elementos linguisticos para formular pensamientos con precision, pone énfasis,
diferenciar y eliminar la ambigledad: no manifiesta ninguna limitacion de lo
que quiere decir.

(Cuadro de la competencia linguistica en general. Capitulo 5)

Revision de las funciones comunicativas del nivel C1 y adaptacion de las mismas a
este nivel.

- adecuar el registro a cada situacion e interlocutor;

- interrumpir para pedir aclaraciones y matizar opiniones;

- confirmar si se ha entendido algo;

- confirmar, asegurar y corroborar la veracidad o falsedad de algo;

- concertar citas y establecer compromisos; posibilidad e imposibilidad de
Ilevarlos a cabo, posponerlos o adelantarlos;

- expresar todo tipo de sentimientos (alivio, arrepentimiento, comprension e
incomprension, fastidio, ilusién y desilusién, indignacién, irritacion, etc.).

Il. CONTENIDOS MORFOSINTACTICOS

Mantiene un consistente control gramatical sobre un repertorio lingiistico
complejo incluso cuando su atencion se centra en otras actividades (por
ejemplo, en la planificacién de lo que sigue, en el seguimiento de las reacciones
de los demés.

(“Cuadro de la correccion gramatical”. Capitulo 5)

Revision de los contenidos morfosintacticos del nivel C1 y adaptacion de los
mismos a este nivel.

- formacion de palabras en espafiol: prefijos, sufijos, composicion y derivacion;
- sustantivos:
o que cambian de significado dependiendo del articulo;
con género ambiguo;
colectivos;
plural de las palabras extranjeras;
plural de sustantivos latinos;
o concordancia ad sensum;
- adjetivos:
o posicion del adjetivo en el grupo nominal;
o concordancia del adjetivo con varios sustantivos;
o lagradacion: comparativos y superlativos sintéticos;
o superlativos cultos latinos;

o O O O
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o adjetivos adverbializados;
- determinativos:
o articulos: presencia / ausencia (casos muy especiales):
= sustantivacion del adjetivo;
o demostrativos: tal / tales:
= demostrativos y sustantivos con a- / ha- ténica;
o posesivos: el posesivo relativo cuyo y sus variantes;
o indefinidos y sustantivos con a- / ha- ténica:
= concordancia de: muchos, muchas de nosotros ,nosotras/vosotros,
vosotras, cuando actuan de sujeto con el verbo;
= el intensificador todo un/ toda una;
o numerales: ordinales, fraccionarios, multiplicativos:
= distributivos: cada, sendos, sendas;
= el numeral dual ambos, ambas;
» determinativos que indican periodicidad (bianual, bienal, etc.);
- pronombres:
o personales;
presencia / ausencia del pronombre personal sujeto;
laismo, leismo, loismo;
valores del pronombre se;
pronombres relativos e interrogativos: inventario y usos;
pronombres relativos + infinitivo;

O O O O O
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verbos cuyas conjugaciones entrafian dificultad;

formas no personales del verbo: valores y usos;

verbos mas usuales con doble participio;

usos y valores especiales de los tiempos verbales del indicativo;

usos del imperfecto de subjuntivo en lugar del condicional simple y del
pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo en lugar del condicional
compuesto;

o usos de algunos verbos que pueden ir acompafiados de indicativo o
subjuntivo de acuerdo con su significado;

o locuciones verbales;

o sery estar: construcciones especiales;

o lapasiva;

- adverbios:

o adverbios cuyos usos se prestan a confusion: dentro y fuera, adentro y
afuera, delante y detréas, adelante y atras, aqui y alli, acay alla, a
donde / adonde / adonde;

- preposiciones: valores y usos:

o ausencia de la preposicion a en el objeto directo de persona;

o verbos + preposicion;

o adjetivos + preposicion;

o sustantivo + preposicion;

- locuciones adverbiales, modismos, expresiones, frases hechas y refranes en cuya
formacion aparecen preposiciones:

0O O O O O
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a bocajarro, a oscuras, a diestro y siniestro, a quien madruga, Dios le
ayuda, etc.;

con cuentagotas, con el corazon en la mano, con pan y vino se anda el
camino, etc.;

de balde, de gorra, de buenas a primeras, de bien nacidos es ser
agradecidos, etc.;

en un santiamén, en casa del herrero, cuchara de palo, etc.;

para dar y regalar, para este viaje no necesitabamos alforjas, etc.;
por todo lo alto, por las buenas, etc.;

- interjecciones:

©)
©)
@)
@)

onomatopéyicas;

apelativas;

sintomaticas;

habilitacion de interjecciones: jhombre!, jJesus, Jesus!, jDios mio!, etc.;

- oraciones:

@)
@)

o

revision de las oraciones coordinadas;
revision de las oraciones subordinadas:
= ¢l estilo indirecto o el discurso referido libre;
= algunas construcciones concesivas introducidas por con lo +
adjetivo + que; con + sustantivo + que + verbo; con + sustantivo
+y todo;
= conectores con diferente valor semantico;
revision de las oraciones independientes.

I11. CONTENIDOS LEXICO-SEMANTICOS

Tiene un buen dominio de un repertorio léxico muy amplio que incluye
expresiones idiomaticas y coloquiales; muestra que es capaz de apreciar los
niveles connotativos del significado.

Utiliza con consistencia un vocabulario correcto y apropiado.

(“Riqueza del vocabulario y Dominio del vocabulario . Capitulo 5)

Revision de los contenidos Iéxico-semanticos del nivel anterior.

El nimero de entradas de cada uno de estos campos (sustantivos, adjetivos, verbos,
modismos, frases hechas, locuciones, refranes, colocaciones) debera adaptarse al nivel

C2.

- el universo y la naturaleza:

o

O O O O O O

los astros;

nombre de los planetas;

la atmosfera, la capa de 0zono;

el viento: los huracanes, los ciclones, los tornados, etc.;
la lluvia: las inundaciones, la sequia;

la nieve y el granizo;

las tormentas: los truenos, los relampagos, las centellas;

137



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

w%@ UNIVERSIDAD Espaf Gabinete del Rectorado
V=2 DE MALAGA Eéitrr: Centro Internacional de Espafiol

Sy 4(‘;" i

o expresiones y modismos relacionados: ver las estrellas; estar en la luna
de Valencia, etc.
- el hombre:
o el cuerpo humano, la descripcion fisica, los sentidos, la salud, la
enfermedad, la muerte;
o expresiones y modismos relacionados: ser ufia y carne; ser de carne y
hueso, etc.;
o modas y tendencias:
= laropay el calzado; los complementos (el comprador
compulsivo, las victimas de la moda, la ropa como marca de tribu
urbana);
= la peluqueria;
» |a cosmética;
= expresiones y modismos relacionados: ponerse de punta en
blanco, quedar que ni pintado, etc.;
o ladescripcion psiquica el caracter y la personalidad:
» lavida interior: los sentimientos;
= las creencias y las religiones;
= expresiones y modismos relacionados: ser mas bueno que el
pan; ser un lobo con piel de cordero, etc.;
o lanutricion:
= Jlos alimentos y su valor nutricional, formas de cocinarlos,
utensilios y enseres para su preparacion;
= expresiones y modismos relacionados: al pan, pany al vino,
vino; hacer buenas migas, blanco y en botella, leche, etc.
o la familia:
= miembros la familia propia y de la familia politica;
= expresiones y modismos relacionados: hacer el primo, etc.;
o lacasa:
= tipos de vivienda;
e muebles y enseres;
e expresiones y modismos relacionados: andar como Pedro
por su casa, casa con dos puertas, mala de guardar, etc.;
o laensefianza:
= el sistema educativo espafiol;
= la formacion profesional,
= |a formacion universitaria: la universidad;
= expresiones y modismos relacionados: cada maestrillo tiene su
librillo, dar coba, hacer la pelota, ser un hueso, etc.;
o las ciencias:

= Geografia;

=  Fisica;

=  Quimica;

»  Matematicas;
» Biologia;

= Medicina;

= Veterinaria;
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expresiones y modismos relacionados: la experiencia es la
madre de la ciencia, ser un matasanos, etc.;

la tecnologia:

las ingenierias;

pesos y medidas, operaciones matematicas, partitivos, ordinales;
expresiones y modismos relacionados: ser un cero a la izquierda,
etc.;

las Letras:

Historia;

Filosofia;

Lengua;

Literatura;

modismos y expresiones relacionados: hablar en chino,
expresarse con propiedad, etc.;

las Artes:

Pintura;

Escultura;

Arquitectura;

Musica;

Teatro;

Fotografia;

Cine;

modismos y expresiones relacionados: ser un teatrero, hacer
mutis por el foro, etc.;

- lavidaen la ciudad :

lugares publicos: destino y uso;

el trafico: los medios de transporte colectivos y privados;

el centro y las afueras;

las grandes ciudades;

modismos y expresiones relacionados: las horas punta, estar en el
quinto pino, etc.;

- los medios de transporte:

terrestres;

maritimos;

o

0O O O O

o

@)
@)
@)

aéreos;

modismos y expresiones relacionados: estar como (para parar) un tren,

etc.;

- los medios de comunicacién:

la prensa;

la radio;

la television;

Internet;

- las telecomunicaciones:

el correo tradicional;

el teléfono fijo y el teléfono mdvil;
la videocamara;

el correo electronico;

@)
@)
@)
@)

o

@)
@)
@)
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el ocio:
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juegos;

diversiones;

deportes;

los viajes;

aficiones;

lugares publicos donde desarrollar las actividades relacionadas con el
ocio;

modismos y expresiones relacionados: poner cara de poquer, ser un as,
etc.;

el mundo animal:

©)

O O O O

los animales domeésticos;

mascotas tradicionales y exoticas;

especies protegidas;

nombre de las voces de algunos animales;

modismos y expresiones relacionados: matar la gallina de los huevos de
oro, a cada cerdo le llega su san Martin, etc.;

el mundo vegetal:

o

@)
@)
@)

los bosques, las selvas, la jungla;

arboles ornamentales, arboles frutales;

las plantas (los cereales), plantas ornamentales, las flores;
expresiones y modismos relacionados: estar mas fuerte que un roble,
dormir como un tronco, echar lefia al fuego, etc.;

la vida en el campo:

o

O O O

O O O O O

la ganaderia;

extensiva e intensiva;

la cria del toro bravo;

expresiones y modismos relacionados: estar como una cabra; hacer el
ganso; agarrar al toro por los cuernos, etc.;

la agricultura;

la agricultura extensiva (el secano: los cereales);

la agricultura intensiva: los cultivos de invernadero, el regadio;

la desertificacion;

expresiones y modismos relacionados: no es lo mismo predicar que dar
trigo; ir al grano; por mucho trigo nunca es mal afio;

las aguas: agua dulce y agua salada:

@)
@)
@)

@)
@)

los mares y los océanos: las olas, las mareas;

tipos de pesca;

expresiones y modismos relacionados: estar como pez en el agua; estar
como sardinas en lata, etc.;

los rios, los arroyos, los lagos, los humedales;

expresiones y modismos relacionados: agua que no has de beber, déjala
correr; agua pasada, no mueve molino, etc.;

los minerales:

@)
@)

piedras y piedras preciosas;
los metales;
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expresiones y modismos relacionados: no es oro todo lo que reluce; a
enemigo que huye, puente de plata, etc.;

la vida econdémica:

©)

O O O O O O OO0

el trabajo: los oficios y las profesiones;

la agricultura;

la pesca;

la ganaderia;

la industria;

el comercio;

los servicios;

la organizacion laboral;

expresiones y modismos relacionados: no pegar ni sello; pescar en rio
revuelto, etc.;

el estado y el gobierno:

o

0O O O O

la politica interior;

la politica exterior;

la justicia;

el ejército;

expresiones y modismos relacionados: estar teniente, a Dios lo que es
de Dios y al César lo que es del César;

la vida social:

@)
@)
@)

fiestas y tradiciones;

los toros;

el folclore en general;

expresiones y modismos relacionados: ser un aguafiestas, etc.;

siglas y acronimos;
locuciones latinas usuales.

IVV. CONTENIDOS FONETICOS Y ORTOGRAFICOS

Varia la entonacion y coloca el énfasis de la oracion correctamente para
expresar matices sutiles de significado.

(“Dominio de la pronunciacion”. Capitulo 5)

Pronunciacion
Presentacion de todos los fonemas en todas sus posiciones;
combinaciones silabicas silabas atonas y silabas tonicas palabras biacentuales;
los grupos de intensidad;
practica de la entonacion: asertiva, interrogativa, exclamativa:
técnicas de correccion fonética:
o uso de trabalenguas y retahilas;
exposicion a los diferentes acentos esparioles e hispanoamericanos para su
comprension (seseo/ceceo).

Ortografia

Dominio de la ortografia salvo en
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o casos de especial complejidad: palabras homoénimas homaéfonas con b y
v
o ortografia de ¢ y de z para un mismo fonema;
- dominio de la acentuacion salvo en
o casos de especial complejidad:
= palabras compuestas;
= palabras extranjeras;
= palabras biacentuales;
- diptongos, triptongos, hiatos;
- separacion silabica;
- uso de las mayusculas;
- abreviaciones.

V. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES

El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o comunidades en
las que se habla el idioma es un aspecto del conocimiento del mundo. Sin embargo,
tiene la importancia suficiente como para merecer la atencion del alumno, sobre
todo porque, al contrario que muchos otros aspectos del conocimiento, es probable
gue no se encuentre en su experiencia previa y puede que esté distorsionado por los
estereotipos.

(“El conocimiento sociocultural”. Capitulo 5)

Revision de los contenidos socioculturales del nivel anterior y adaptacién de los
mismos a este nivel.

La familia espafiola:
o familias estructuradas;
o familias monoparentales;
o tasa de natalidad,;
o edad de independencia de los hijos;
o laadopcion...;
- un lugar donde vivir:
o el campo;
o el pueblo;
o laciudad (el centro, los barrios, las ciudades dormitorios);
o los tipos de vivienda...;
- el cuidado de la naturaleza y el medio ambiente:
o organizaciones espafiolas dedicadas a estas tareas;
o Protocolos internacionales;
o la contaminacion: agentes contaminantes;
o energias renovables...;
- el mundo del trabajo:
o las dificultades de encontrar un primer empleo;
o laemigracion (médicos, A.T.S., investigadores cientificos, etc.);
o lainmigracion...;
- el ocio:
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o diferentes actividades;
o el tiempo dedicado...;
- las fiestas y tradiciones populares:
o las comidas;
o las canciones;
o las corridas de toros, las capeas;
o los bailes...;
o0 lasabiduria popular: el refranero espafiol;
- organizacion politica, territorial y administrativa de Espafa y de los paises
hispanoamericanos;
- la cultura actual: obras de personalidades destacadas de las artes, las ciencias y
las letras;
- cambio y evolucion social en Espafa:
o el modo de vida;
o ladiversidad de culturas;
o relaciones de Espafia con Europa y con el resto del mundo.

CONTENIDOS PRAGMATICOS

Tiene un buen dominio de expresiones idiomaticas y coloquiales y sabe apreciar

los niveles connotativos del significado.

Es plenamente consciente de las implicaciones de caracter sociolingistico y

sociocultural en el uso de la lengua por parte de los hablantes nativos y sabe

reaccionar en consecuencia.

Media con eficacia entre hablantes de la lengua meta y de la de su comunidad

de origen teniendo en cuenta las diferencias socioculturales y sociolinglisticas.
(““‘Adecuacion sociolinguistica”. Capitulo 5)

- ldentifica y se adecua a cualquier tipo de registro;

- sabe desenvolverse en cualquier &mbito social;

- sabe como iniciar una conversacion;

- sabe como ceder el uso de la palabra;

- sabe como interrumpir de la forma y en el momento adecuados;

- sabe interpretar y utilizar los silencios;

- sabe enfatizar;

- comprende y lanza indirectas;

- comprende las frases con doble sentido;

- sabe decir “mentiras piadosas”;

- sabe usar la ironia;

- sabe tomar el pelo y lo percibe cuando se lo estdn tomando;

- comprende y utiliza el humor;

- conoce y usa eufemismos cuando la situacion lo requiere;

- conoce Yy usa tacos y palabras malsonantes, asi como insultos, si la situacion lo
requiere;

- expresa todo tipo de sentimientos (alivio, arrepentimiento, comprensién e
incomprension, fastidio, ilusion y desilusion, indignacion, irritacion, etc.)
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utilizando, entre otras, frases expresivas como: ¢si + futuro?; exclamativas: jsi +
subjuntivo; no + imperativo, si no + presente de indicativo;

- sabe usar los demostrativos con sentido despectivo;

- sabe expresar gran cantidad por medio de locuciones determinativas: jla de +
sustantivo + verbo!; jverbo + una de + sustantivo!; jqué de + sustantivo +
verbo!;

- valores pragmaticos del indicativo / subjuntivo.

VII. DESARROLLO DE LAS DESTREZAS

Comprension lectora

Comprende e interpreta de forma critica practicamente cualquier forma de lengua
escrita, incluidos textos abstractos y de estructura compleja o textos literarios y no
literarios con muchos coloquialismos.
Comprende una amplia gama de textos largos y complejos y aprecia distinciones
sutiles de estilo y significado, tanto implicito como explicito.

(“Cuadro de la comprension de lectura en general . Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, sera capaz de:

- leer:

todos los tipos de textos aparecidos en la prensa;
anuncios publicitarios;

cartas;

textos especializados;

textos literarios;

tebeos;

historietas;

vifietas;

chistes...;

O O O O O O O 0O O

El estudiante de larga duracién debera leer varias novelas de algun autor espafiol
0 hispanoamericano actual.

Expresion escrita

Escribe textos complejos con claridad y fluidez y con un estilo apropiado y
eficaz y una estructura l6gica que ayuda al lector a encontrar las ideas
significativas.

(“Cuadro de la expresion escrita en general . Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, sera capaz de:
- escribir informes, redacciones o articulos complejos con claridad y fluidez que
presentan una argumentacion o una apreciacion critica de obras literarias y

proyectos de investigacion;
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- dotar a sus textos de una estructura apropiada y una logica eficaz que ayuda al
lector a encontrar ideas significativas. Para todo ello serd necesario que el
estudiante domine los conectores discursivos.

Comprension auditiva

No tiene dificultad en comprender cualquier tipo de habla, incluso a la velocidad
rapida propia de los hablantes nativos, tanto en conversaciones cara a cara como
en discursos retransmitidos.

(“Cuadro de la comprension auditiva en general ”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, es capaz de:

- comprender canciones, documentales, peliculas, debates, programas culturales,
concursos, conferencias y presentaciones especializadas aunque contengan un
alto grado de coloquialismos, regionalismos o terminologia.

Hablar

- Interaccion oral

Posee un buen dominio de expresiones idiomaticas Yy coloquiales vy es
consciente de los niveles connotativos del significado. Transmite con precision
sutiles matices de significado utilizando, con razonable precisién, una amplia
serie de procedimientos de modificacion. Sabe sortear las dificultades con tanta
disuasion que el interlocutor apenas se da cuenta de ello.

(““Cuadro de la interaccion oral en general”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, serd capaz de realizar todas las funciones comunicativas
resefiadas a lo largo de todos los niveles y, ademas:

- insertar refranes y modismos en el momento apropiado del discurso, utilizando
los elementos pragmaticos propuestos.

- Expresion oral

Produce discursos claros, fluidos y bien estructurados cuya estructura logica
resulta eficaz y ayuda al oyente a fijarse en elementos significativos y a

recordarlos.
(““Cuadro de la expresion oral en general”. Capitulo 4)

El estudiante, por tanto, sera capaz de:

- hablar en publico presentando temas complejos con seguridad y de modo
elocuente, estructurando y adaptando su discurso con flexibilidad para satisfacer
las necesidades del publico y enfrentarse con éxito a preguntas dificiles e incluso
hostiles;
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- llevar a cabo un mondlogo sostenido realizando descripciones claras, fluidas,
elaboradas y, a menudo, destacables.
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CAPITULO TERCERO

METODOLOGIA
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3.1. INTRODUCCION
Una vez establecidos los objetivos, los contenidos y las programaciones de cada uno
de los seis niveles, en el presente capitulo trataremos de mostrar el plan pedagdgico
que recomendamos adoptar para que el proceso de ensefianza-aprendizaje del
espafol resulte auténticamente eficaz. Es necesario considerar como punto de partida
que la metodologia ha de entenderse en su vertiente instrumental, como un elemento
que proporciona al docente recursos, teniendo en cuenta de manera destacada las
necesidades comunicativas de los alumnos.

Desde el siglo XX la sucesién de métodos y enfoque didacticos dan buena prueba de
la gran preocupacion de linglistas, psicologos y pedagogos por hallar el mejor
formula de operar en el ambito de la ensefianza de segundas lenguas o lenguas
extranjeras. Para J.C. Richards y T.S. Rodgers, “durante mas de cien afos, los
debates y discusiones dentro de la profesion docente se han centrado en cuestiones
como el papel de la gramatica en los programas de idiomas, el desarrollo de la
fluidez en la ensefianza, la eleccion de marcos programaticos en el disefio de los
cursos, el papel del vocabulario en el aprendizaje de idiomas, las habilidades
docentes productivas y receptivas, las teorias del aprendizaje y su aplicacion en la
ensefianza, la memorizacion y el aprendizaje, la motivacién de los estudiantes, las
estrategias eficaces de aprendizaje, las técnicas para la ensefianza de las cuatro
destrezas y el papel de los materiales y la tecnologia. Aunque se ha avanzado mucho
en la aclaracion de estos y otros importantes temas de la ensefianza de idiomas, la
profesion docente esta continuamente explorando nuevas opciones para abordar estas
cuestiones basicas y muchas otras, asi como la eficacia de diferentes estrategias y
métodos de ensenanza en el aula” (2003:7-8).

Muchas de las propuestas que se desarrollaron a lo largo del siglo pasado
procedian para su ejecucion en el ambito docente de manera diametralmente opuesta a
otras anteriores o incluso simultaneas, aunque a todas luces, se puede comprobar que

existe una linealidad en sentido ascendente —entendida como mejora y superacion—en la
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filosofia que subyace en las mas ampliamente difundidas; de manera que, a partir de la
segunda mitad del siglo XX, el afan de los profesionales de la didactica de idiomas no
fue otro que buscar la forma idonea de que los aprendices fueran capaces de
comunicarse en la lengua que estudian. Este objetivo se enuncié en los llamados
métodos de base y componente estructural, aunque no llego a reflejarse en programas
concretos hasta los afios 70 con los incipientes enfoques comunicativos, y en concreto
con los programas nocio-funcionales, todavia a caballo entre la fijacion en lo puramente
linguistico de los estructuralismos anteriores, pero con la aportacion de actos de habla y
de situaciones que arroparan y dieran sentido a lo estrictamente formal.

En el devenir de los tiempos esas ideas que orientaban la ensefianza de idiomas
hacia lograr el objetivo fundamental de que el alumno fuera capaz de desenvolverse en
situaciones de comunicacion de su vida diaria fueron siendo un hecho. Con el enfoque
comunicativo posterior a los programas nocio-funcionales cada vez se veia mas cercana
la eficacia de aplicar en el aula recursos y procedimientos que formaran parte de un
enfoque orientado a que el alumno consiguiera lo que se vino en llamar competencia
comunicativa.

En la actualidad podemos hablar de un auténtico esplendor de los enfoques
comunicativos tanto en el plano teérico como, mas importante ain, en la practica
docente de los profesionales de la ensefianza de segundas lenguas o lenguas extranjeras;
y esto ha cristalizado en el dia a dia de las aulas de idiomas. Las recomendaciones de los
teoricos de la lingistica aplicada sobre la conveniencia de favorecer una ensefianza real
y operativa de la lengua meta, asi como las orientaciones curriculares propuestas por
instituciones oficiales, tales como el Instituto Cervantes, para el caso del espafiol, se
han visto materializadas en la proliferacién de manuales y de materiales didacticos de
corte comunicativo y situacional mas o menos rigurosos con los planteamientos tedricos
comunicativos, pero siempre cercanos a tales presupuestos.

La publicacion del Marco comdn europeo de referencia para las lenguas:

aprendizaje, ensefianza y evaluacion representa, en lo que a la metodologia se refiere, la
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consolidacién del enfoque comunicativo, tal y como se desprende del siguiente pasaje
del documento:

“incluye el aprendizaje, comprende las acciones que realizan las personas que,
como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie de competencias, tanto
generales como competencias comunicativas linguisticas, en particular. Las personas
utilizan las competencias que se encuentran a su disposicion en distintos contextos, y
bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de realizar actividades de lengua
que conllevan procesos para producir y recibir textos relacionados con temas en
ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mas apropiadas
para llevar a cabo las tareas que han de realizar. El control que de estas acciones tienen
los participantes produce el refuerzo o la modificacion de sus competencias” (MCER,
2002:9. Las negritas estan en el texto original).

No obstante, y a pesar de reconocerse en este fragmento esa apuesta por el
enfoque comunicativo, el MCER se declara carente de dogma metodoldgico y apuesta
Unicamente por promover la reflexion procedimental en el &mbito de la ensefianza de
idiomas, como se desprende cuando asevera:

“Hay que dejar claro desde el principio que no nos proponemos decir a los
profesionales lo que tienen que hacer o de qué forma hacerlo. Nosotros planteamos
preguntas, no las contestamos. EI Marco comudn europeo de referencia no tiene el
cometido de establecer los objetivos que deberian proponerse los usuarios ni los
métodos que tendrian que emplear”. (p. xi).

De cualquier manera, lo que si manifiesta abiertamente este documento es su
apuesta por un enfoque basado en la accion que tiene que atender necesariamente a los
recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como a todas las capacidades que el
estudiante utiliza como agente social que, en un contexto determinado, necesita
comunicarse con eficacia -activando todas sus competencias (linglisticas,
sociolinguisticas, estratégicas, pragmaticas, etc.)— para culminar las tareas que forman

parte de su vida diaria.
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3.2. CONSIDERACIONES SOBRE EL PLAN PEDAGOGICO DE ESTE
DISENO CURRICULAR
Este disefio curricular parte de la conviccion de que, analizando las

caracteristicas y peculiaridades de las distintas corrientes metodoldgicas méas
ampliamente difundidas a lo largo de los Gltimos tiempos, resulta necesaria la adopcion
de un enfoque orientado a la comunicacidn sin prescribir una forma de materializacion
determinada. Con esto se intenta que el docente goce de libertad a la hora de proceder
en la transmision de los contenidos que se detallan en las programaciones. No cabe duda
de que el objetivo comunicativo no esté refiido con la asuncién de posturas eclécticas en
el proceder docente y discente. Mas aln, la seleccion de procedimientos pedagdgicos
dependeré de las actividades de aprendizaje en diferentes situaciones y de las

caracteristicas y necesidades de los alumnos.

La principal aportacion de la Linguistica de la Comunicacion, desarrollada a partir de
los afios 70 del siglo pasado, fue la consideracion de que dominar una lengua exigia
ir méas alla del control del codigo linguistico. Hymes (1972) incorpora al modelo
chomskiano, basado en el binomio competencia-actuacion, la dimensién social del
uso de la lengua y su adecuacién al contexto. Esto supuso una auténtica revolucién
en tanto a partir de entonces se habrian de tener en cuenta, ademas de la competencia
lingliistica, otras competencias que se deberian abordar en la practica docente. La
irrupcion de la Pragmatica como disciplina lingiistica y su consideracion como
elemento fundamental en la comunicaciédn y, por tanto, indispensable para ser tenido
en cuenta en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras o de
segundas lenguas supuso un punto de inflexion en las propuestas metodologicas y,
por supuesto, en los contenidos que formaban las programaciones docentes de este
particular &ambito de la didactica. Gracias a la pragmatica se atiende al uso real y
efectivo de la lengua, puesto que es la disciplina que se encarga del estudio de “los
principios que regulan la comunicacién (cooperacion, pertinencia, ...), tiene en
cuenta las presuposiciones y/o implicaturas que se dan en toda situacion de
comunicacion, analiza las intenciones comunicativas de los hablantes, considera los
contextos en los que se insertan los enunciados, se preocupa de los significados y de
la adecuacion comunicativa de las producciones de los hablantes, sin olvidar que
detras de cada uso efectivo de la lengua hay un conocimiento que lo guia, y que este
conocimiento no tiene que ver solo con las capacidades que los hablantes tienen para
interactuar linguisticamente, ni con los principios y maximas de orden general por las
que se rigen para comunicar, sino también con los modos pautados y repetitivos de
pensar, sentir y actuar que cada cultura impone a sus miembros. Por tanto, el analisis
pragmatico de la lengua no se inscribe simplemente en el mundo de la actuacion
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lingiiistica, sino también en el de la competencia comunicativa”. (L. Miquel, 2004: 2-
3).

Teniendo en cuenta el caracter supralinglistico de la Pragmaética, Gutiérrez Ordofiez
no duda en hablar de competencia pragmatica como aquella de orden superior a las
demas competencias por ser “la disciplina que tiene por objeto de estudio la
comunicacion lingistica en toda su extension y profundidad, que pretende explicar
no solo los aspectos codificados, sino también los que se transmiten por via
ostensivo-inferencial. Su objeto es el sentido, la totalidad de contenidos que se
actualizan en una comunicacion concreta”. (2002: 95)

Canale y Swain en 1980 desglosan el concepto de competencia comunicativa en
cuatro competencias o subcompetencias: linguistica, sociolingistica, discursiva y
estratégica. Por competencia linguistica se entiende aquella de caracter formal
relacionada con el conocimiento sintactico, léxico y fonoldgico de la lengua. La
competencia sociolingtistica esta vinculada a la propiedad de las emisiones en
funcion de la situacién comunicativa, es decir, tiene que ver con el uso de la lengua
dependiendo del momento y de las circunstancias comunicativas. La competencia
discursiva es la responsable del dominio de las reglas del discurso, para lo que se
habran de tener en cuenta la coherencia y la cohesion, entre otros factores que
configuren el discurso como un todo y no como una suma de ideas deshilvanadas.
Por ultimo, la competencia estratégica es la que permite suplir las carencias de otras
competencias por medio de la aplicacion de estrategias de comunicacion. Esta
competencia supone el dominio de las estrategias de comunicacion verbal y no
verbal para compensar fallos de transmisién y para favorecer la efectividad de la
misma.

Esta estructuracién basada en competencias resulta fundamental en la
concepcién del dominio de la lengua: un estudiante sera competente cuando sea capaz
de producir enunciados correctos no solo desde el punto de vista linguistico sino
también adecuados al contexto de uso en el que se producen. Mas tarde, estas cuatro
subcompetencias se completaron con la llamada competencia cultural, para unos
autores, y competencia sociocultural, para otros. Lourdes Miquel y Neus Sanz la
definen en los siguientes términos: “Hablamos de competencia cultural para referirnos a
un conocimiento operativo ligado a habitos, objetos del campo, posiciones de estos
objetos, saberes, creencias y presuposiciones, del que disponen los miembros de una
cultura y subrayamos que todo ese conocimiento se estructura y organiza en torno al
discurso. El discurso es una serie de continuas decisiones, en funcién de lo ya dicho, de
lo consabido, de lo presupuesto, de los objetivos y estrategias de los hablantes, donde el
interlocutor tiene que elegir entre varias opciones. Pues bien, buena parte, una gran

parte, del instrumental que tiene que manejar el interlocutor es cultural” (1992: 17-18).
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El Consejo de Europa, a través del MCER ha incorporado las llamadas
competencia pluricultural y competencia plurilinglie, ambas traspasan el ambito de lo
pedagogico por su trascendencia politica y social de amplio alcance. Estas competencias
tienen que ver con la fusién de las competencias comunicativas de todas las lenguas que
el alumno conoce, de manera que la dicotomia L1/L2 desaparezca. Con esta aportacion,
el MCER insiste en los beneficios que supone la transferencia de informacion, tanto
linglistica como cultural, de una lengua a otra para el enriquecimiento del individuo y
de la sociedad europea.

Teniendo en cuenta la necesidad de atender en el aula a las competencias

parciales para conseguir la capacitacién comunicativa integral del alumno de espafiol
como L2 o LE, se presentan de forma detallada las principales caracteristicas de un

enfoque orientado a lograr tal fin:

papel preponderante de la comunicacion;

busqueda de la eficacia comunicativa;

importancia del aprendizaje significativo, tanto social como individual;
fomento de la fluidez y de un dominio aceptable de la lengua;

concentracion en el mensaje, en la transmision de contenidos;

integracion de las cuatro destrezas comunicativas en los programas docentes;

consideracién del aprendizaje como un proceso activo;

O N o a A~ wDd e

importancia expresa a la adecuacion, a la coherencia y a la cohesion de las

producciones;

9. consideracién de aspectos sociolinguisticos, culturales y psicolingiisticos,
ademas de los estrictamente linguisticos;

10. necesidad de contextualizacion de los hechos linguisticos y extralinglisticos o
paralingisticos;

11. Implicacion del alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje;

12. atencion al analisis de necesidades y al perfil del alumno;

13. promocion de la motivacion del estudiante;

14. planificacion de actividades que exijan la implicacion del alumno;
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15. empleo de cualquier recurso que ayude a los alumnos en el proceso de
ensefanza-aprendizaje;

16. consideracion positiva del error como un elemento natural del proceso de
adquisicién de una lengua nueva. Debe tolerarse hasta cierto punto, siempre que

se evite su fosilizacion;

3.2.1. La ensefianza de la lengua mediante tareas (ELMT)
Si el objetivo de los enfoques comunicativos anteriores era capacitar al alumno

para desenvolverse en situaciones de la vida cotidiana, con el paso del tiempo muchos
docentes e investigadores del campo de la didactica de idiomas consideraron que el fin
no se cumplia adecuadamente, dado que en la mayoria de los casos no se superaban los
aspectos tedricos y la interaccion a la que se aspiraba se circunscribia a representaciones
en el aula de actos de habla o de situaciones de comunicacion que no siempre tenian una
justificacion ni en el tiempo en el que se presentaban ni por los intereses de los alumnos.

En la década de los 80 se inicia una revitalizacion del enfoque comunicativo
como consecuencia de la falta de atencion prestada hasta entonces a los procesos
auténticos de comunicacion. Es a partir de mediados de esta década cuando surge la
Ilamada Ensefianza de la Lengua mediante Tareas (ELMT), mas comunmente conocido
como Enfoque por Tareas, que tiene como cometido activar los procesos orientados a la
produccion de tareas significativas que exijan al alumno interactuar oralmente y por
escrito para realizar un trabajo auténtico. El enfoque por tareas supone un paso a la
accion, un dejar de lado la simulacion vy la teatralizacion en favor de la actuacion real.
Las principales diferencias respecto del enfoque comunicativo son su concepcién plena
de la lengua, y la forma de planificar las actividades y tareas que construyen las clases.
La ELMT surge como una propuesta de superacion de los programas nocio-funcionales,
dado que se consideraba que estos eran muy similares a los estructuralistas, basados en
las llamadas tres P: presentacion /préctica / produccion. Los creadores del EPT pensaron
que se podia combinar ese modelo PPP y buscar otro que lo superara. El objetivo era
mejorar la competencia comunicativa de los alumnos y para ello tendria que
desarrollarse en el aula conocimiento formal (saber cosas sobre la lengua, sobre el
sistema linguistico: gramatica, funciones, nociones, lexico, fonologia, pragmatica) y

conocimiento instrumental (este Gltimo poco abordado en los enfoques comunicativos
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anteriores: saber utilizar la lengua como instrumento de comunicacion, saber hacer
cosas con el lenguaje). Durante la realizacion de una tarea el alumno estd aprendiendo
forma y conocimiento instrumental. Por tanto, en este nuevo enfoque se conjugan dos
ejes de aprendizaje: los contenidos necesarios para la comunicacion (nociones,
funciones y estructuras linguisticas) y los procesos de comunicacion en el aula,
generando actividades comunicativas.

Los partidarios de esta forma de actuacion didactica consideraban que con esta
manera de proceder se motivaria al alumno en mayor medida, ya que la realizacion
de las tareas exigia un grado de autenticidad total, lo que implicaba activar todos los
recursos linguisticos y no linglisticos para ejecutar una accion determinada
previamente, siguiendo un pacto negociado entre profesor y alumnos. No obstante,
pasados ya algunos afios de su aparicion, una vez traspasado el nivel teérico y puesto
en préactica en el aula a partir de manuales o de propuestas de los docentes, el
enfoque por tareas, como cualquier plan procedimental de intervencion didéctica es
considerado deficiente por muchos profesores. Entre las criticas mas feroces estan las
referidas a la dificultad de determinar las tareas que motiven a todos los alumnos de
un mismo grupo, la falta de consenso que, con frecuencia, se produce en la
negociacion del contenido de las tareas, el gran nimero de horas que se precisa para
desarrollarlas y el arduo trabajo que para el profesor supone disefiarlas, la dificultad
de los alumnos de niveles inferiores para ejecutarlas, el cansancio que puede suponer
la concentracion en un Unico trabajo sobre un mismo tema, etc. Ciertas o no, estas
criticas han provocado problemas en la aplicacion de las tareas en las
programaciones; posiblemente ello se deba en parte a que muchos docentes no han
entendido bien este enfoque, por lo que su implantacion en las aulas como modelo de
base ha sido bastante escaso.

No obstante, trabajar con tareas en determinados momentos del curso puede
resultar eficaz, especialmente cuando se trate de realizar ciertas acciones que los propios
alumnos demanden. Por ello, animamos a los profesores a trabajar, al menos, con tareas
breves de comunicacion, que necesiten solo de unas pocas horas para su ejecuciéon y que
satisfagan ciertas necesidades e intereses de los alumnos.

El esquema de la tarea propuesto por S. Estaire (1999: 64-65) implicaria

determinar los siguientes aspectos en el orden en que se presentan a continuacion:
1.° El tema de la unidad.

2.° La tarea que realizaran los alumnos al final de la unidad (la tarea
final).
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3.° Los objetivos.

4.° Los contenidos linglisticos necesarios.

5.° La secuencia de tareas que realizaran los alumnos en las clases
previas a la tarea final, que conduzcan a la consecucion de la misma; en
otras palabras: programar el proceso que nos llevara a la tarea final.

6.° Los instrumentos y procedimientos de evaluacion que se van a

utilizar.

Igualmente, resulta muy aconsejable disefiar tareas de apoyo lingiistico para el
tratamiento de la gramatica, dado su peculiar modo de presentar los aspectos linglistico
basado en la inferencia de los contenidos, en el papel protagonista del alumno, en la
negociacion, cooperacion, eleccidn, pertinencia, adecuacion que suponen las
interacciones reales que se llevan a cabo en el aula y fuera de ella. Estas suponen una
ruptura del modo tradicional de llevar la gramética al aula en lo que se refiere a los
sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje, ya que se invalida el concepto de profesor
organizador que determina y dirige el trabajo en el aula. Siguiendo la ensefianza de la
gramatica mediante tareas de apoyo linguistico existe paridad entre los agentes docentes
y discentes, se producen continuas negociaciones, intercambio de informacion, se
desarrollan estrategias de aprendizaje y, en consecuencia, aumenta la atencion del
alumno. Autores como Doghty (1991), Ellis (1990), Estaire y Zanon (1990 y 1994),
Long (1991 y 1992), GOmez del Estal (1994, 1996 y 1999), entre otros, han
reivindicado la ensefianza de la gramética en la clase de ele siguiendo la organizacion

por tareas (véase a este respecto el apartado relativo a los contenidos gramaticales).

3.3. LA SUPREMACIA DEL ALUMNO EN EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE
Los alumnos son los sujetos y los objetos imprescindibles del proceso docente,

ya que sobre ellos se construye toda la infraestructura educativa. Con el desarrollo de
los enfoques comunicativos, el papel asignado tradicionalmente al discente sufre un
cambio radical. Si hasta entonces el alumno era un mero receptor pasivo de unas
ensefianzas dirigidas por el docente, con el auge de los métodos orientados hacia la

comunicacion el alumno adquiere un papel preponderante. A partir de entonces y hasta
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ahora se habla de la ensefianza de idiomas centrada en el alumno. Esto implica una
consideracién humanistica de la actividad docente en la que el alumno ha de ser
valorado como un ser con sentimientos, afectos y emociones, capaz de relacionarse y de
cooperar con los otros estudiantes y con el profesor, y responsable de sus actuaciones y
de sus razonamientos. De este modo, se llega a trascender la fijacion en lo académico y
se abre el horizonte hacia el enriquecimiento personal a partir del intercambio de ideas y
de culturas, tendiendo hacia el plurilingtiismo y pluriculturalismo procedentes de la
consideracion positiva de lo ajeno.

¢ Como se ha de interpretar el protagonismo del alumno? EI MCER ya incide en
esta idea del papel protagonista y activo del alumno en su propio proceso de aprendizaje
y en el aprendizaje autonomo a lo largo de toda la vida, como fuentes de
aprovechamiento personal. Los intereses, las necesidades y los perfiles del estudiante
ocupan el centro de atencion, asi como las condiciones particulares que caracterizan sus
conocimientos generales y su percepcion del mundo, y, por extension, su modo de
aprender una lengua.

El alumno tiene que adquirir responsabilidades y asumir iniciativas en su
aprendizaje para empezar a concebirlo como un proceso que él mismo podré ir
completando a lo largo de su vida. En este sentido, en el contexto docente se convertira
en negociador dentro del grupo, de los procedimientos que se deben emplear en la
actividad docente y de las actividades que se habran de realizar para alcanzar un nivel
Optimo de formacion. Su implicacion en el proceso es indispensable. Esta claro, no
obstante, que la capacidad de dirigir el proceso de aprendizaje se tendra que ir
adquiriendo paulatinamente segun el desarrollo del alumno, de modo que en los estadios
iniciales el discente va a mostrar una dependencia total del profesor, mientras que,
segun vaya aumentando el nivel de competencia, su independencia sera mayor.

El alumno tendréa que participar activamente en clase o en otro entorno fuera del
docente para realizar tareas individuales, en parejas o en grupos, de manera que, por una
parte, se garantice la reflexion personal pero, por otra, se comparta informacion, se
discuta y se saquen conclusiones. Se requiere una participacion responsable con todas
sus potencialidades.

Es importante que el alumno sea consciente de la necesidad de participar en las
situaciones de aprendizaje y de comunicacion sin ansiedad, miedos o inhibiciones,
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desarrollando la confianza en si mismo y arriesgando en sus producciones cuando no
disponga de todos los recursos linguisticos que precise para la comunicacion.

El estudiante tendra que desarrollar su capacidad de inferir, intuir o averiguar
aspectos no explicados de manera explicita. Del mismo modo, deberd implementar sus
habilidades analiticas para percibir, clasificar, categorizar y almacenar las caracteristicas
delaL2.

Igualmente, resultard necesario que el discente desarrolle su capacidad de
autoevaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de la reflexiéon sobre el
cumplimiento de los objetivos de partida. Esta es, sin duda, una forma de satisfacer su
motivacion.

El profesor tendrd que capacitar al alumno de los niveles superiores para el
aprendizaje autbnomo, fomentando el hecho de que aprender a aprender es un aspecto
principal del aprendizaje de idiomas, dirigido a que los discentes adquieran la
conciencia de la forma en que aprenden, de los opciones de que disponen y de las que
mas les convienen, de modo que el proceso de adquisicion de experiencias plurilingles

y pluriculturales se prolongue en el tiempo.

3.4. EL TRATAMIENTO DEL ERROR
En el largo camino que supone adquirir una lengua y una cultura nuevas, los

alumnos ineludiblemente van a cometer errores en sus producciones e interacciones. Es
I6gico, pues, que haya que entenderlos como factores naturales y consustanciales al
proceso de aprendizaje, a los estadios de interlengua que van a permitir al alumno —a
partir de su identificacion, explicacion y correccion— avanzar y consolidar sus
competencias sean del tipo que sean.

Los errores se pueden clasificar en dos grupos:

1. aquellos que se producen cuando el estudiante, carente de suficientes recursos
linglisticos, discursivos, sociolinguistico o culturales, se arriesga en sus
producciones.

2. los que proceden del malo o inadecuado uso de recursos linguisticos,
discursivos, sociolinguisticos o culturales que ya posee en situaciones de

comunicacion determinadas.
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En cada caso correspondera al profesor determinar como y cuando corregirlos, e
incluso si es conveniente hacerlo puesto que, dependiendo del momento, de la actividad,
del perfil del estudiante o de la dinamica del grupo, entre otros factores, debera optar
por una u otra opcion.

Para el docente el error es también un factor interesante de control del proceso
de aprendizaje del estudiante, ya que puede llevarlo a la evaluacion del mismo, a la
reflexion, a la reprogramacion de contenidos y a la puesta en marcha de recursos y
procedimientos didacticos mas eficaces que los empleados hasta entonces. Ademas, su
determinacion permite analizar las caracteristicas de la interlengua de los alumnos, los
estadios de acercamiento a la competencia nativa o casi nativa y las estrategias que
entran en juego: la interferencia con la lengua materna o con otras lenguas extranjeras,

la simplificacion y la generalizacion.

3.5. EL NUEVO PAPEL DEL PROFESOR
Con la aparicion de los enfoques orientados hacia la comunicacion, uno de los

cambios méas destacables que se produce es el referente a las consideraciones de los
agentes del proceso docente y discente. El protagonismo tradicional del profesor se
invierte, en tanto a partir de ahora sera el alumno el centro de atencién fundamental. De
ser instructor o, en otras palabras, director de orquesta, responsable unico del
aprendizaje de los alumnos, el docente ha pasado a convertirse en la persona que facilita
o posibilita la adquisicion de la lengua y de la cultura metas, el que guia el proceso y la
accion de los discentes, el que negocia los objetivos y los procedimientos en el decurso
docente. De este modo, el didlogo y la observacion de los alumnos asi como la atencion
a sus necesidades e intereses van a ser el punto de partida sobre el que construir el
andamiaje académico, sobre el que organizar y planificar la accion que se desarrollara
en el proceso. El profesor, a partir del analisis de los perfiles del discente, tendra que
investigar y reflexionar sobre los procedimientos pedagdgicos mas adecuados para el
individuo y el grupo. Asi pues, su objetivo, por tanto, va a seguir siendo el de obtener
los mejores resultados en el aprendizaje de los estudiantes, aunque considerando al
alumno como parte esencial implicada e involucrada en el proceso.

Por otra parte, sera muy recomendable que el profesor, ademas de contar con

una formacion solida sobre la lengua y la cultura que ensefia, conozca los principales
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enfoques y métodos aplicados a la ensefianza de idiomas, ya que ello resultara
enriquecedor tanto por la posibilidad de adscribirse plenamente a uno de los modelos, el
que mejor se adapte a su vision de esta ensefianza particular —mejorando notablemente
su trabajo al completar aspectos de componente teodrico, contenido o actividades que
conforman la metodologia o el enfoque en cuestion y que antes no habia tenido en
cuenta— como por la posibilidad de conjugar de manera ecléctica diferentes propuestas
procedimentales para su actuacion docente.
Entre las funciones mas destacadas del profesor, destacan las siguientes:

- Prestar atencién al alumno como persona, como parte esencial del proceso de
ensefianza, como centro de atencién primordial. Esto implica entender al alumno
como ser complejo en el que se conjugan caracteristicas y peculiaridades de
indole afectiva, cognitiva y fisica que condicionan en mayor o0 menor medida el
proceso de aprendizaje tanto positiva como negativamente. Por ello va a ser
fundamental atender a las caracteristicas personales de los alumnos, pues estas
desempefian un cometido esencial en la consolidacién del aprendizaje;

- hacerlo participe de la actividad docente, propiciando su intervencion en el aula
y su observacion y participacion en la sociedad; para ello resultard muy
conveniente desarrollar en el alumno una actitud positiva hacia la nueva lengua
y cultura;

- promover el respeto entre las culturas que se den en el entorno docente,
fomentando la cooperacion entre los alumnos;

- superar, en el plano metodolégico, la concepcion conductista basada en el
aprendizaje a base de repeticion y refuerzo de las respuestas positivas, y fijar el
interés en el proceso cognitivo de construccion;

- sensibilizarse con el alumno, atendiendo a sus necesidades. Analizar las
necesidades y expectativas de los alumnos implica conocerlos desde el punto de
vista humano y como usuarios y estudiantes de una lengua. Esto hay que
entenderlo como un proceso de recogida de informacion previa a la planificacion
docente que muestre las necesidades de los aprendices. Para ello, el profesor
deberd articular un conjunto de procedimientos que garanticen tal fin, entre los
que destacan las pruebas de diagndstico, los cuestionarios, las entrevistas o la
observacion en clase, entre otros;
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- motivar al estudiante y desarrollar su grado de autoconfianza porque asi se
obtendra el éxito esperado. Estudios cientificos demuestran que un alumno
motivado incrementard su intensidad en el aprendizaje y, ademas, gestionara
mejor sus mecanismos innatos de adquisicion del lenguaje y de las estrategias
docentes que las favorecen. Por ello, el docente habra de desarrollar estrategias
de motivacion en el aula y hacia la L2 que el alumno aprende, tales como crear
un clima relajado y distendido en el entorno académico; presentar contenidos
adecuados al nivel de conocimiento de los alumnos, considerando que el input
no muestre una dificultad extrema; hacer las clases interesantes por los
contenidos que se tratan y por su utilidad en la transferencia a su vida diaria;
promover el aprendizaje autbnomo; introducir en las programaciones grandes
dosis de contenidos culturales de la L2 que permitan al alumno la inmersién
natural sin fricciones en el nuevo espacio vital; y, sobre todo, presentar la lengua
y la cultura de forma significativa, de manera que el estudiante reconozca sus
avances Y la superacion paulatina de sus dificultades en la lengua y la cultura
metas; favorecer la motivacion por medio de actividades que muestren interés
por el contenido y el procedimiento, elementos Iudicos, otras que supongan un
reto para el discente, que impliguen una tarea, etc.;

- atender a las estrategias de aprendizaje de los alumnos. Determinar como
aprenden los estudiantes permitira al docente facilitar el proceso de adquisicion
de una lengua y una cultura extranjeras, desarrollar aquellas estrategias mas
eficaces y acordes con los individuos particulares y con el grupo, ayudarles a
tener confianza en su trabajo y éxito en su aprendizaje a lo largo de toda la vida.
Para descubrir las estrategias de aprendizaje, el profesor podra recurrir a
diferentes procedimientos, tales como el andlisis de las producciones de los
alumnos, la determinacion de las causas de los errores, la observacion de las
estrategias —cuando el alumno las verbaliza y también cuando las inferimos—, los
cuestionarios, los diarios de clase, etc.;

- hacer ver al alumno la conveniencia de desarrollar estrategias de comunicacion —
especialmente cuando se trata de alumnos de niveles iniciales— para hacer frente
a diferentes tipos de interacciones en las que se evidencian sus deficiencias
comunicativas, sean de tipo linguistico, discursivo o sociolinguistico. Para ello
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habra de recurrir a implementar el componente estratégico, activando recursos y
procedimientos que le permita salvar esos escollos en la comunicacion;

- estar atento a las dificultades de los alumnos y atenderlas con los recursos
didacticos més adecuados; organizar las actividades que mejor se adapten a las
caracteristicas y a las necesidades e intereses de los individuos del grupo, de
modo que estos se sientan plenamente implicados en el proceso;

- promover la cooperacion en el aula, incentivando las relaciones interculturales y
evitando, de este modo, el aislamiento, la marginacién de individuos o de
grupos;

- responsabilizar al alumno en el proceso de aprendizaje, de manera que se sienta
coparticipe;

- facilitar en el alumno el aprendizaje consciente y también el inconsciente a
través de formulas que garanticen la adquisicién natural y el desarrollo de sus
capacidades cognitivas, realizando inferencias, intuyendo o adivinando lo que no
conoce;

- actividades: interactivas, puesto que la comunicacion supone el intercambio de
informacion entre dos o mas interlocutores; centradas en la transmision de
contenido que sea de interés para el alumno; uso de todo tipo de soporte o de
recurso: dibujos, peliculas, tareas, ...; variadas, ludicas y reflexivas;

- exponer a alumno a la lengua y a la actuacién con la lengua, promoviendo la
precision, la correccion, la adecuacion y la fluidez;

- promover en el alumno la importancia de aprovechar todas las oportunidades
para usar la lengua e introducirse en la cultura;

- ser capaz de alternar el protagonismo con el alumno dependiendo del momento,
es decir, en las presentaciones de nuevos contenidos o cuando tenga que resolver
dudas o corregir errores el profesor ocupara un lugar preponderante, mientras
gue en momentos de trabajo en grupo, en parejas o individualmente pasara
a un segundo plano, como observador de las acciones y de las producciones de

los alumnos.
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3.6 Aprendizaje en cooperacion

Conocido también como el “trabajo en grupo”, este aprendizaje cooperativo ha

supuesto un gran cambio en el papel del profesor y de los alumnos en el aula.

Este modo de trabajo consiste en la organizacion de grupos poco numerosos de
estudiantes —entre tres y seis, normalmente-- para que lleven a cabo actividades y tareas

dentro del aula sin la intervencion directa del docente.

El profesor debe explicar con claridad a los estudiantes el porqué de este tipo de
agrupamiento y los objetivos y fines que persigue para que, caso de que no estén
acostumbrados a trabajar de este modo, no sientan que el docente los esta abandonando
a su suerte, pues muchos alumnos, en principio, tienen la sensacion de que con los
compafieros no se aprende y de que solo el profesor, con sus conocimientos, es la Unica
persona capacitada para la ensefianza de ELE.

Tras estas aclaraciones, que no seran admitidas por todos desde el primer instante, el
segundo punto trata de la correcta eleccion de las tareas y actividades, pues es
fundamental para el buen desarrollo de esta propuesta educativa.

Es muy dificil conseguir que este tipo de cooperacion funcione perfectamente desde el
principio, por lo que las primeras actividades seran muy sencillas y, algo
importantisimo, los alumnos han de tener muy claro lo que tienen que hacer, el tiempo
del que disponen y la finalidad de la tarea. Ademas, estas actividades no seran libres,
sino controladas.

El profesor, una vez que ha comprobado que todos han comprendido y que ya estan
trabajando, debe ir pasando por todos los grupos, pero sin quedarse demasiado tiempo
con ninguno de ellos, puesto que el fin que se persigue es que los estudiantes trabajen
solos, sin su ayuda. Acabada la actividad o tarea, el docente, ademas de comprobar los
resultados finales, preguntara a los estudiantes por el proceso de aprendizaje.

Dar con la frecuencia exacta para realizar este tipo de trabajo cooperativo, encontrar el

momento adecuado Yy la tarea precisa, se convertiran en las claves del éxito. Pero para
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ello sera necesaria la previa consulta a los alumnos, ya que la imposicién no es buena
aliada en este tipo de aprendizaje.

Con el paso del tiempo y la costumbre se iran proponiendo diferentes tareas y
actividades cada vez menos dirigidas. Quiza la actividad que més se trabaje sea la
expresion escrita, pero hay que recordar que no es la Unica, pues la gramatica, el l1éxico,
la fonética, la expresion oral, la comprension lectora e incluso la comprension auditiva,
pueden y deben trabajarse en grupo.

Un punto muy importante que no debemos olvidar es que los grupos no deben estar
formados siempre por los mismos alumnos, por lo que se aconseja cambiarlos cuando
sea posible. Hasta los estudiantes mas timidos e introvertidos terminan participando
junto a sus compafieros en estas actividades, ya que su ansiedad suele disminuir
considerablemente.

Estas son, segun el CVC. Diccionario de términos clave de ELE. Aprendizaje en
cooperacion, algunas de las ventajas referentes a este modo de aprendizaje: “En la
practica didactica se ha observado que el aprendizaje en cooperacion estimula la
interaccion y la negociacion del significado entre los alumnos, que pueden generar un
input y un output mas comprensibles y aumentar asi las oportunidades de usar la lengua
meta, con una mayor variedad de funciones linglisticas; también permite respetar sus
diferentes estilos de aprendizaje; finalmente, promueve el desarrollo de la competencia

intercultural.”

No obstante, este modo de aprendizaje también presenta una serie de inconvenientes

gue no podemos pasar por alto:

-el ruido que hacen los estudiantes con las sillas y que puede molestar a los estudiantes
de las aulas contiguas;

-el hecho de que algunos estudiantes se aprovechen de estar en un grupo para trabajar lo
minimo;

-el que no se ajuste a todos los perfiles de aprendizaje;

-el hecho de exponer a los estudiantes a unas muestras de lengua imperfectas.
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Sin embargo, si el docente esta convencido de la eficacia de este tipo de aprendizaje,

podra hacer gque, poco a poco, todos estos inconvenientes desaparezcan.

Somos muchos los que creemos en este tipo de cooperacion, especialmente en cursos
intensivos con mucha carga diaria, y lo promovemos cada vez que los alumnos
muestran pérdida de interés o excesivo cansancio. Por otra parte, en los cursos de larga

duracion resulta casi imprescindible acudir al trabajo en grupos en el aula.
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Capitulo cuarto

Evaluacion
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4.1. Concepto de evaluacion

De acuerdo con el MCER evaluar es un concepto mas amplio que medir o valorar la
competencia o el dominio de la lengua. Se entiende por evaluacion la accion educativa
que implica recoger informacion para juzgarla y, en consecuencia, tomar una decision.
La evaluacion es la parte del curriculo que debe relacionar y dar sentido a las distintas
areas que lo componen, adecuando el plan inicial a las necesidades reales de los
alumnos y concentrandose en las necesidades del propio centro y de los profesores, ya

que el éxito o fracaso de los estudiantes es un reflejo de la ensefianza que se imparte.

Breve recorrido de la evaluacién a través de los tiempos.

La evaluacion es un campo de la linguistica aplicada que ha corrido parejo a los
cambios metodoldgicos experimentados en los ltimos cincuenta afios y que hoy en dia
ocupa un lugar relevante después de haberse enriquecido con la aparicion de nuevas
areas de interés y de haber profundizado en las ya conocidas. Su estudio, aparte de
ayudar a disefiar y administrar exdmenes que resulten elementos de medicién fiables, ha
dado frutos en el campo de la adquisicion de la segunda lengua y ha servido para llegar
a un mayor conocimiento de la naturaleza de la habilidad linglistica al vincular el
proceso de aprendizaje con las actuaciones linglisticas que tienen lugar en la vida real,
detectando, por ejemplo, los tipos de errores mas relevantes para corregirlos durante el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Desde la década de los afios cincuenta hasta la actualidad la evaluacion de las
lenguas extranjeras ha sufrido notables cambios. Mientras la ensefianza de las L2 se
impartia siguiendo el modelo de las lenguas clasicas, al que se ha dado el nombre de
‘Gramatica-Traduccion', las estrategias utilizadas para la ensefianza y la evaluacion eran:
el dictado, la traduccion y la redaccion. A partir de los afios 50, con la implantacion del
estructuralismo en la metodologia de la ensefianza de las lenguas, se llega a la
conclusion de que los problemas y dificultades que encuentra un aprendiz de las L2
pueden predecirse por medio de un analisis estructural contrastivo entre L1 y L2. Por
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tanto, las pruebas de evaluacion van a centrarse Unicamente en aquellas areas en las que
estas dos lenguas son estructuralmente diferentes.

No obstante, a partir del estructuralismo, y en concreto de Robert Lado, quedan
establecidas las caracteristicas que debe poseer una prueba:

a) la fiabilidad: Para que una prueba resulte fiable ha de ser objetiva, por eso
se propone como modelo la prueba de eleccion mdaltiple, en la cual el alumno debe
elegir la Unica respuesta verdadera. Esta prueba resulta muy comoda para el profesor
que va a corregir, pero, si nos detenemos a reflexionar, nos daremos cuenta de que
realmente no se pueden extraer conclusiones sobre la habilidad del alumno para utilizar
la lengua eficazmente, pues s6lo mide el conocimiento de algunos elementos discretos.

b) la validez: Para que una prueba resulte valida, su contenido tiene que
reflejar el programa que se ha ensefiado al alumno hasta el momento en que realiza la
prueba.

c) la viabilidad: Esta caracteristica hace referencia a diferentes aspectos de
administracion de la prueba como el tiempo de realizacion, condiciones o equipamiento
especial requeridos, etc.

Robert Lado propuso una serie de pruebas de evaluacién para medir los cuatro
elementos diferentes de la lengua: pronunciacion, estructuras gramaticales, vocabulario
y aspectos culturales, denominadas pruebas de elementos discretos (‘Discrete Items’).
Con el paso del tiempo, sin embargo, se pudo ver como con este tipo de pruebas
Unicamente se podian evaluar los conocimientos del alumno de los elementos de la

lengua, aunque no su habilidad ni su capacidad para utilizarlos.

Con la introduccion del método comunicativo el tipo de ensefianza de las L2
cambio y las pruebas estructuralistas se desecharon, creandose pruebas de evaluacion
cuyo objetivo consistia en medir la capacidad de expresion real del estudiante en
situaciones concretas. No obstante, el uso de la lengua en una situacion comunicativa
posee una serie de rasgos como la interaccion, la impredictibilidad, el contexto, la
autenticidad y la finalidad, que no pueden ser evaluados con las pruebas

convencionales.
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Al preparar una prueba de evaluacion hay que tener en cuenta los diversos
factores que intervienen para que ésta sea valida y fiable: los objetivos, los contenidos,
las instrucciones y la correccion.

El sistema de correccién y puntacion habra de establecerse con la suficiente
antelacion. Los criterios sobre el valor de cada una de las partes de la prueba, asi como
los que se van a seguir en el caso de las pruebas subjetivas, deben ser consensuados para

que, de esta manera, la fiabilidad no se vea afectada.

4.2. El proceso de la evaluacion

Nadie duda de la importancia de la evaluacion en el curriculo, sin embargo los
profesores de ELE admitian, y aun muchos de ellos admiten, no sentirse del todo
seguros en este campo. No obstante, en el afio 1994, con la apariciéon de La ensefianza
del espafiol como lengua extranjera (Plan curricular del Instituto Cervantes), el campo
de la evaluacion fue tratado ampliamente en un capitulo de esta obra en la que se
presentaban de forma clara:

a) la funcidn integradora de la evaluacion en el curriculo;

b) las dimensiones de la evaluacion (evaluacién formativa y evolucion sumativa,
evaluacion de productos y evaluacion de procesos, evaluacion de caracter cualitativo y
evaluacion de caracter cuantitativo);

c) criterios y procedimientos de evaluacion (criterios de evaluacién en el curriculo,
procedimientos de evaluacion, y autoevaluacion).

Esta publicacion fue de gran importancia a la hora de ayudar a comprender las
dimensiones de la evaluacion, asi como a confeccionar pruebas y examenes y
especialmente, a calificarlos, incluyendo ademas la autoevaluacion del alumno y del
profesor.

En el afio 2001 aparece el Marco Comun Europeo para las lenguas en el que
se establecen los seis niveles comunes de referencia. La experiencia de un gran numero
de instituciones en el campo de la ensefianza de las lenguas ha sido fundamental para
confeccionar los descriptores ilustrativos, formulados, de un modo claro y conciso, en
términos positivos. En los capitulos 3, 4 y 5, esta obra de referencia ofrece descriptores
y escalas para determinar el dominio de las habilidades que el alumno habra de
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desarrollar para alcanzar cada uno de los niveles. ElI hecho de contar con estos
descriptores comunes facilitara:
a) Laelaboracion de planes curriculares.
b) La preparacion de pruebas y exdmenes y el establecimiento de los criterios de
evaluacion.
c) La puesta en comun de pruebas y acreditaciones de ELE por parte de diferentes
centros docentes e instituciones educativas.
d) La comprension de la gradacion por parte del alumno de su propio proceso de

aprendizaje en cada una de las estrategias y actividades comunicativas.

El capitulo 9 trata la evaluacién de modo pormenorizado como se puede ver al

leer cada uno de los epigrafes que lo componen:

9.1. Introduccion
9.2. El Marco de referencia como recurso de evaluacién

9.2.1. La especificacion del contenido de las pruebas y los
examenes

9.2.2. Criterios para el logro de los objetivos de
aprendizaje

9.2.3. Descripcion de los niveles de dominio de la lengua
para facilitar la comparacién en pruebas y
examenes

9.3. Tipos de evaluacion

9.3.1. Evaluacion del aprovechamiento / evaluacion del
dominio

9.3.2. Con referencia a la norma (RN) / con referencia
a un criterio (RC)

9.3.3. Maestria RC / linea continua RC

9.3.4. Evaluacion continua / evaluacion en un momento
concreto

9.3.5. Evaluacion formativa / evaluacion sumativa

9.3.6. Evaluacion directa / evaluacion indirecta

9.3.7. Evaluacion de la actuacion / evaluacion de los
conocimientos

9.3.8. Evaluacion subjetiva / evaluacion objetiva

9.3.9. Valoracién por escala / valoracién mediante lista de
control

9.3.10. Impresidn / valoracion guiada
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9.3.11. Evaluacion global / evaluacion analitica

9.3.12. Evaluacién en serie / evaluacion por categorias

9.3.13. Evaluacion realizada por otras personas /
autoevaluacion

9.4. La evaluacion viable y un metasistema.
Este capitulo ofrece, por tanto, todo un abanico de posibilidades para la evaluacion.

4.2.1. Evaluacién formativa, evaluacién sumativa, cuantitativa y cualitativa

La evaluacién formativa se centra en el proceso, o sea, analizar el desarrollo del
disefio curricular para comprobar la eficacia de su aplicacién y si es necesario
introducir las modificaciones que sean necesarias.

Es una evaluacion de adaptacion del alumno al medio en el que se desarrolla su
aprendizaje, su actitud respecto a la clase, su participacion, sus muestras de
interés y su capacidad de relacion al fin de favorecer la interculturalidad. Tendra
que realizarse constantemente y de forma continuada a lo largo del todo el
proceso para satisfacer los objetivos del curso. Cualquier informacion obtenida
durante el programa debe servir para alcanzar los objetivos previstos en el nivel
en el que se encuentre el alumno y el profesor. Esta evaluacién es un acopio de
informacién destinada a obtener los mas y mejores datos sobre el alumno y
sobre la clase para llegar junto a la evaluacion sumativa a establecer una
evaluacion fiable del aprendiz de la lengua.

La evaluacion sumativa se centra en el producto. Es una evaluacién del proceso
de ensefianza y aprendizaje centrada en el aula donde los profesores emiten
juicios de valor sobre el grado en que los alumnos estan alcanzando los
objetivos previstos en el curso, o sea, obtener informacion sobre los alumnos
mediante pruebas objetivas y directas.

La evaluacién sumativa tendrd lugar al final del proceso de aprendizaje y
concluira si  se han alcanzado o no los objetivos generales y especificos del
nivel. Este tipo de evaluacion refleja al aprovechamiento al final del curso con
una calificacién. Es una evaluacién referida a la norma, realizada en un
momento concreto. Se centra en el producto, en el resultado final.

Ambos tipos de evaluacion tienen que servir para beneficiar a los alumnos vy al
disefio curricular al mismo tiempo. Y como no iniciar una innovacién dentro del
proceso de aprendizaje de E/le: la autoevaluacion, ya que “en la medida en la
que un sujeto aprende, simultdneamente evalta: discrimina, valora, critica,
opina, razona, decide, opta entre lo que considera que tiene un valor en si y
aquello que carece de ¢l” (Revista Electronica Investigacion/Evaluacion
educativa.1997.volumen 3, n°1- ISSN-1134-4032).
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EVALUACION CUANTITATIVA Y EVALUACION CUALITATIVA

Los datos cuantitativos estan basados en cifras y estadisticas. Los componen las
calificaciones de los examenes, los trabajos en clase, la asistencia o no a la clase.

Los datos cuantitativos estan compuestos por observaciones e informes obtenidos por el
profesor pero que no se traducen en cifras o estadistica. Estas observaciones
corresponden por ejemplo a la edad del alumno, a sus conocimientos, a sus habilidades,
a sus experiencias previas, a sus intereses, a las dificultades especiales que un alumno
pueda tener.

Aunqgue en un principio parezcan no tener relevancia son un instrumento importante a
la hora de tomar decisiones en cualquier nivel.

También debemos tener en cuenta:
- lainformacion dada por otros profesores. Contrastarla y comentarla.

La coordinacion es imprescindible para llevar a cabo el proceso de evaluacion
dentro del plan curricular del centro.

- los materiales didacticos utilizados, independientemente de su calidad
técnica y pedagogica, la forma en la que han sido utilizados en un curso
concreto valorando la eficacia y la eficiencia con la que ha sido utilizado.

- Las actividades realizadas en el aulay fuera de ella.

4.2.2. La autoevaluacion

Segin el Plan Curricular del Instituto Cervantes “cualquier curriculo que
pretenda promover una mayor autonomia, por parte del alumno, debera
fomentar la autoevaluacion como uno de los medios mas efectivos para
desarrollar una conciencia critica sobre lo que significa aprender una lengua
como sobre los procedimientos méas adecuados para estimular el propio
aprendizaje”.

Partiendo de esta premisa y teniendo en cuenta los datos aportados por la
evaluacion formativa como por la sumativa y al mismo tiempo recopilando los
datos cuantitativos y cualitativos del proceso de aprendizaje de los alumnos se
puede ejercer una autoevaluacion tanto por parte del profesor como por parte de
los estudiantes.

4.2.2.1. La autoevaluacion del alumno.
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El alumno debera tomar nota y ser consciente de lo que sabe hacer y en que
medida lo hace bien o mal. Para ello debera contar con la ayuda del profesor
que le marcara las pautas de evaluacién de su aprendizaje, es decir, que necesita
desechar, modificar o reforzar.

La autoevaluacion se da especialmente en la expresion oral y en la expresion
escrita. En las actividades de producion oral, el alumno empieza a autoevaluarse
a partir de un nivel intermedio, ya que es capaz incluso de llegar a
autocorregirse aunque no de forma sistematica. En la expresion escrita, el
alumno debera archivar todas sus producciones (composiciones) y llevar a cabo
un estudio desde las primeras hasta las Gltimas para observar sus carencias y sus
logros. No hay que olvidar las actividades de dominio linglistico donde se
realiza una valoracion de la actuacion, capacidad y habilidad del alumno.

Para controlar su aprendizaje, el alumno tiene que sentirse participe del mismo
y formar parte de todo el proceso de adquisicion de la lengua, y para esto es
necesaria la autoevaluacion. Potenciar cierta “autonomia” en el aprendizaje se
considera un aspecto esencial, ya que los alumnos se hacen cada vez mas
consciente de la forma en la que aprenden, de las opciones de las que disponen
y también de las que mas les convienen.

4.2..2.2. Incorporacion del portafolio (carpeta) a la fase de autoevalucion del
alumno.

La autoevaluacion se puede llevar a cabo a través de carpetas (portafolios) en el
aula (adecuados para la expresion escrita), de formularios peer-aditing(baterias
de preguntas sobre estructura, contenido, organizacién, gramatica y uso del
lenguaje).

Con esta recopilacion de los trabajos realizados en la clase, el alumno ve
plasmado en sus trabajos los fallos o errores cometidos y los aciertos realizados
en todo su proceso de aprendizaje. Con lo cual se produce un cambio de actitud,
se siente orgulloso de su trabajo Hay que alcanzar una meta del dominio
lingliistico y con esta carpeta se realizan los pasos para llegar a los objetivos.

El portafolio ofrece la posibilidad de modificar, de cambiar los habitos
expresivos (expresion escrita, especialmente), de reflexionar sobre los procesos
en la escritura, del impacto positivo que produce este método en el aula, en la
ensefianza y en la evaluacion.

El portafolio no ofrece una puntuacion numeérica (calificacion) sino B, B-, M,
M-,R, R-.Con esta calificacion nos encontramos con el problema de que el
alumno espera una calificacion inmediata y no al final del proceso de
aprendizaje. Otro problema es la cantidad de tiempo que el profesor debe
dedicar a este portafolio para corregir, comentar y sugerir. De este modo, el
portafolio también ayuda a la autoevaluacion del profesor.
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4.2.2.3. La evaluacion del trabajo en grupo

La evaluacion examina la importancia, la eficiencia, la eficacia, el impacto
y la sostenibilidad de lo que hacemos. Por ello es necesario evaluar el trabajo
en grupo, asi el alumno aprecia que esta forma de trabajar tiene tanta
importancia como los demés aspectos incluidos en la evaluacion de todo su
proceso de aprendizaje.

Para realizar un trabajo en grupo el profesor debe definir claramente las
destrezas que se quieren conseguir o incrementar en el grupo.

El profesor ejerce un papel de guia y orientador de la actividad.

Esto fomenta la produccion creativa de los alumnos, una mayor autonomia en
la preparacién del trabajo, la adquisicion de los elementos académicos y permite
su incorporacién en la propia evaluacion. Aqui el profesor debera realizar “una
negociacion” con los alumnos para informarles de qué va a ser evaluado,
aunque todo sea objeto de evaluacion, debe centrarse en las destrezas que se van
a practicar. Esta forma de trabajo mantiene al alumno motivado y ofrece
dinamismo en el aula y al mismo tiempo incorpora parte de responsabilidad en
el aprendizaje al propio alumno.

En la evaluacion del trabajo en grupo constara:

- la participacion

- la comprension y expresion oral (la interaccion)

- la pronunciacién

- laadquisicion de vocabulario y la expresion escrita.

- El reparto de responsabilidades a la hora de realizar la actividad
- Laplanificacion del tiempo empleado.

Escalas para evaluar el trabajo en grupo

Nunn(“Designing rating scales for small-group interaction”. English language
Teaching Journal,54,2,pags.169-178,2000) recomienda evaluar a los alumnos
en grupo de tres como maximo y presenta cuatro apartados en la evaluacién:

a) la habilidad de mantener una conversacion (turnos de palabra y
negociaciones);

b) El contenido de la contribucion, que incluye intercambio de informacion,
expresion de opiniones, ideas y sentimientos;

c) Lapronunciacion;

d) Lainteligibilidad, desde el punto de vista de la gramatica y del vocabulario.

Una vez llevada a cabo esta evaluacion por parte del profesor y la propia
autoevaluacion por los alumnos debera haber una puesta en comin de la
deducciones obtenidas y debatir qué pasos se deberan dar a partir de esta
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practica en el aula para favorecer el aprendizaje y hacer hincapié en aquellos
aspectos que presenten mayor problema para el alumno.

4.2.8.4. La autoevaluacion del profesor

El profesor debe evaluar en primer lugar sus “estrategias pedagogicas”
entendida como “ciencia-arte” de combinar y coordinar acciones para alcanzar
un objetivo. La forma, el modo, la intensidad, la motivacion con la que presente
una actividad a realizar por los alumnos propiciara el éxito o el fracaso de la
misma.

Sin embargo, una clase no solamente la hace el profesor. Debe contar con el
interés, la motivacion y el entusiasmo del alumnado. Llegar a buen puerto
depende tanto del profesor como de los alumnos.

El profesor deberd tomar nota de los errores y aciertos realizados por los
alumnos en la clase y realizar un estudio de los mismos dentro de los criterios
de una evaluacion fiable. Sus reflexiones deberan ser expuestas al profesor con
el que se coordina y comentadas a los profesores que imparten el mismo nivel,
para observar la buena adecuacion del programa. Al mismo tiempo servira de
autoevaluacion del propio profesor para valorar su actuacion en la clase y ante
el programa.

Las reflexiones obtenidas por el profesor deberan debatirse periddicamente en el
claustro de profesores con la intencion de mejorar y ejercer una evaluacion
continua del programa y de la actuacion del profesor. Resolver problemas juntos
es una buena tactica para realzar el objetivo ultimo del curriculo: la ensefianza
de Elle.

La evaluacion de los materiales didacticos usados en cada uno de los niveles
también ayudara al profesor a reflexionar sobre la adecuacion de los mismos y
si son Gptimos para el proceso de aprendizaje que nos ocupa.

Conclusiones

Como sefiala Rebeca Gutiérrez en su articulo “El Marco comun europeo de
referencia para las lenguas: Pautas del Consejo de Europa para el aprendizaje, la
ensefanza y la evaluacion de las lenguas extranjeras” en el monografico de Carabela,
de febrero de 2005, pagina 46: “Los profesionales encontraran en el Marco una base
comdn para comparar sistemas y planes de ensefianza (curriculos, programas,

materiales, examenes, certificados, etc.), poner en relacion distintas propuestas e
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intercambiar conclusiones. Los alumnos podran acceder facilmente a la informacion
acerca de su propio proceso de aprendizaje, de tal modo que podran saber en qué fase
del proceso se encuentran, asi como lo que necesitan para continuar formandose de
modo autdnomo. Por ultimo, el Marco sera increiblemente Gtil a la hora de comprobar y
certificar de forma homogénea los conocimientos de lenguas de los ciudadanos

europeos y unificar asi los sistemas de acreditacion del conocimiento de las lenguas

extranjeras”.
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4.3. CREACION DE PRUEBAS Y JUSTIFICACION DE LAS MISMAS

No querriamos terminar este disefio curricular sin ofrecer una serie de pruebas creadas,
unas para la clasificacion por niveles, y otras para medir la suficiencia de cada uno de
ellos, que esperamos sean de ayuda, puesto que, como sefiala José Ramén Parrondo, con
una vision un poco pesimista a nuestro parecer, en su articulo “Aspectos éticos de la
evaluacion: impacto de la actividad evaluadora y codigos deontologico de los
examinadores” en el monografico de Carabela, de febrero de 2004, paginas 42 y 43:
“La realidad nos dice que las pruebas de examen confeccionados por profesores estan a
menudo mal disefiadas, proporcionan poca informacion significativa y tienden a
desempefiar mas una funcidon disciplinaria que pedagdgica. Las causas de esta penosa
situacion no son tampoco enteramente imputables al profesorado; existe una evidente
falta de interés por parte de los entes certificadores y de las instituciones que pueden

financiar la dedicacion de recursos a la investigacion de la evaluacion en el aula”.

Como hemos sefialado mas arriba, con la llegada del método comunicativo las
pruebas de “elementos discretos” resultaban insuficientes para evaluar la capacidad
comunicativa del estudiante, por eso tuvieron que crearse nuevas pruebas para evaluar

el proceso de aprendizaje de todas las destrezas lingtisticas

Ya hemos dicho también que la evaluacién ha corrido pareja a los cambios
metodoldgicos y, afortunadamente, las pruebas han mejorado con el paso de los afos.
Con estas pruebas se intenta evaluar la competencia comunicativa, por eso habra que
poner mayor atencion a la hora de confeccionarlas para que aparezcan bien
contextualizadas y para que persigan una finalidad real. Pero, por mucho empefio que
pongamos en que todas las pruebas resulten objetivas, de todos es sabido que para
evaluar la expresion oral y escrita las reuniones previas de los profesores evaluadores
seran indispensables para extraer criterios comunes con el fin de que la escala de

medicion se aplique de la manera mas objetiva posible.
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4.3.1 Pruebas de clasificacion

Cuando un centro de ensefianza de ELE se encuentra en la situacion de tener que
clasificar a doscientos alumnos (e incluso algunas veces a mas), las pruebas de
clasificacion tienen que ser objetivas y completas para que el proceso de evaluacion

Ilegue a buen puerto y los estudiantes no puedan decir que no estan bien clasificados.

Antes de administrar las pruebas, conviene recordar a los estudiantes que lo que

van a hacer no es ningin “examen”, y que lo que se pretende es conocer su nivel.

Es una prueba objetiva donde los estudiantes no producen ningun tipo
de lenguaje. Su tarea se limita a leer y a elegir alternativas propuestas por el
autor. Con este tipo de prueba Unicamente se pueden medir los
conocimientos que el alumno tiene del sistema y de los elementos de la
lengua, pero no si es capaz de utilizarlos.

A pesar de todos los inconvenientes expuestos, hemos decidido incluir una
prueba con 100 preguntas, cada una de ellas con tres opciones, con la idea de
medir:

-las funciones comunicativas;
-los contenidos morfosintaxticos;
-los contenidos Iéxico-semanticos;

-los contenidos pragmaticos, y siempre intentando que aparezcan de forma
contextualizada.

Nuestro propoésito ha sido el de crear una prueba lo mas objetiva y
completa posible. Son muchas las academias y escuelas que han colgado en la
red las pruebas de nivel exceptuando, como es natural, las pruebas para la
expresion escrita y la expresion oral, ya que resulta casi imposible corregirlas
de modo automatico.
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(Los interesados en este asunto pueden leer: “La evaluacion en el aula de espaifiol como
lengua extranjera recursos en Internet para la elaboracion de actividades”. Mar Cruz
Pifiol, Carabela, febrero 2004, pp. 143-156, SGEL).

De acuerdo con la programacion de cada nivel, se presentan veinte preguntas de
respuesta multiple en las siguientes proporciones:

Al.

- 4 de funciones comunicativas;
- 7 de gramatica;

- 6 de léxico;

- 3 de situaciones.

. A2 es igual al anterior, pero adaptado a este nivel;
. B1 se eliminan 3 de situaciones y se incluyen 3 de pragmatica,
. B2 es igual al anterior, pero adaptado a este nivel

. C1:

-4 funciones comunicativas;
-6 de gramatica;

-3 de Iéxico;

-3 de modismos;

-4 pragmatica.

Quien supere mas de la mitad de las preguntas de C1, quedaria clasificado para preparar
el C2, caso de que el curso fuera de larga duracion.
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PRUEBA DE LENGUA ESPANOLA
CLASIFICACION

_ NO ESCRIBA NADA EN ESTE CUADERNILLO. Escriba las contestaciones en la
hoja de respuestas.

_ Cada pregunta tiene tres opciones. Elija una y marquela con un circulo en la hoja de
respuestas teniendo en cuenta que s6lo una contestacion es correcta.

Prueba n° 1: Prueba objetiva de contenidos

1. > jHola!, ;cémo te llamas?
.................. Sara.

a) Estoy

b) Me llamo

c) Es

2. > ;De ddnde eres?
e, de Estocolmo, pero ................. nacionalidad espafiola.
a) Estoy/tiene
b) Soy/teno
c) Soy/tengo

3. S i esto en espafiol?
< Mesa.
a) Cdmo se dice
b) Qué se dice
c) Qué se escribe

4. >;Cbomo es tu padre fisicamente?
< Un poco........c........ porque le gusta comer.
a) gordito
b) delgado
c) bajito

5. > (En el bar) Hola. Buenos dias. ;,Qué le ......... ?
< Un café con leche, por favor.
a) debo
b) doy
C) pongo

6. < (Enlacalle) Por favor, ¢.....ccccocvevveiiennnnne a la calle Larios?
< La segunda calle, a la derecha.

a) porir

b) donde esta
C) parair
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7. > Oye, la parada de autobds nimero 11 ¢ .......c.ccce.ee. cerca?
< A cinco minutos de aqui.

a) es
b) esta
c) hay

8. > un poco la cabeza de estudiar
<¢Por qué no tomas una aspirina?

a) me duele
b) tengo dolor
c) duelo

9. >¢,Donde .....ccoverennne. una biblioteca publica?
< En el centro.

a) esta
b) hay
c) es

10. > (En una tienda de ropa) ¢ Tienen pantalones cortos?
<¢Dequé ... ?
a) tamafio
b) nudmero

c) talla

11. > ;Qué planes tienes para las vacaciones?

S e con mi familia.
a) Viajamos
b) Voy aviajar
c) Vamos
12,5 G, a Maria?
< No, todaviano .......c..cceveeveennee. del instituto.

a) Has visto / ha vuelto
b) Has visto / ha volvido
¢) Has vido / ha vuelto

13. > ¢ Qué te parece esta camiseta?
et es demasiado cara.

a) Pienso
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14.

15.

16.

17.

18. >

<EStOY v, una novela muy interesante.

19.

20.

b) Creo
c) Creo que

> Yo creo que Alberto es simpatico
...................... , para mi, es un poco antipatico.

a) jQué lastimal
b) ¢De verdad?
c) jVale!

>: Qué prefieres comer hoy?
< Prefiero .......ccccueu... , N0 me gusta el pescado.

a) lapiz
b) carne
c) comida

> ;Donde esta Dolores?
<Haido .ccoeevviee comprar el pan.

a) en
b) para
c) a

> ;Vas al cine con frecuencia?
< No mucho, s6lo ..................

a) aveces
b) amenudo
c) generalmente

¢ Qué haces?
a) leyendo
b) leido

c) leiendo

>En el sur de Espafia ...........c.ccuc...... poco
< En mi pais, mucho.

a) hace lluvia
b) llueve
c) lluvia

> ¢Quieres tomar una cerveza conmigo?
< Lo siento, Pero ........cccecuv..e.
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a) tengo sed
b) tengo miedo
c) tengo prisa

21. > Hola, ;cOmo ................ ?
< Bien, pero ............ un poco cansada.

a) eres/estoy
b) estas / estoy
c) estas/soy

22. > ;Vamos al cine esta noche?
<iVale! jaqué hora............... ?

a) guedamos
b) venimos
C) vemos

23. > ;Qué le pasa a Miguel?
<SQUE o de tus bromas y por eso no quiere salir con nosotros.

a) estaen las nubes
b) esta enfadado
c) esta harto

24. > (Por teléfono) ¢Podria hablar con Lola?
< Claro, ahora....................
> Lola, para ti.

a) se pone
b) la pone
c) lapongo

25. > Ayer vi una pelicula en casa de unos amigos.

a) Te gustaba/ Me parecio
b) Te gusta/ Me parece
c) Te gustd / Me parecid

26.> e
< jHasta mafiana!

a) \Voy a me acostar
b) Voy a acostarme
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c) Me voy a despertar

> Mis padres me ............. regalos siempre que hacen algun viaje.
< Los mios tambien.

a) llevan

b) compra

c) traen
> RSSO cuando estas aqui?
s diez minutos.

a) Desde hace/ Desde
b) Desde / Hace
c) Hace / Desde

> (En el aeropuerto) ¢Ha llegado el avion de Roma?
< Todavia no, viene ...............

a) temprano
b) con tarde
C) con retraso

> Qye, y tu ¢dénde ............... a tu mujer?
< En una fiesta de fin de afo.

a) encontraste
b) encuentras
C) conociste

> (En un banco) jBuenos dias! ¢{En qué puedo ayudarle?

S e hablar con el director, por favor.
a) Queria
b) Quise
c) He querido
> Estos zapatos nuevos me molestan, ¢tienes una ............... ?

< Creo que si, espera un momento.
a) venda
b) algodon
c) tirita
> ;Sabes cuando es el cumpleafios de Javier?
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< No, antes .......cceuvenene mucho, pero lo he dejado.

a) fumé
b) fumaba
¢) he fumado

35. > ¢ Vives muy lejos ............. tu trabajo?

< No, solo tardo ....... llegar diez minutos

a) de/en/a
b) de/al/a
c) de/en/de

36. > ¢ Es tuyo este diccionario?
<NO, €S i

a) nosotros profesora
b) de nuestra profesora
c) profesora nuestra

37.> i, es tu direccion?

< Calle Martinez, n° 8, bajo, derecha, Malaga.

a) Qué
b) Cual
c) Donde

38. > ;CONOCES ........co....... pais africano?
< No. NO CONn0zCo.......ceeevruveennee.

a) algin / ningln
b) alguno / ninguno
c) algun/ ninguno

39. > (En el cine) (Me da dos ........ para la sesion de las siete, por favor?

< Aqui tiene.
a) entradas
b) billetes
¢) bonos

40. > ;Qué le paso al nifio ayer?
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a) secaid
b) se cayo
c) secaia

41. > ;Me dices la hora, por favor?
< No llevo reloj, pero ............. las dos y media, mas 0 menos.

a) estan
b) es
c) seran

42. > ;Cuando hablamos?
] , te llamo mafana.

a) poderé
b) podré
c) puedo

43. > ;Qué tal con tu suegra, Roberto?
< La verdad es que no........... muy bien con ella.

a) me llevo
b) me cae
C) me soporto

44. > No voy a seguir estudiando aleman.

» Porque es muy dificil.

a) ¢Y eso?
b) ¢Paraqué?
c) ¢Porqué?

45. > Me voy de vacaciones mafiana
<iQue .o, bien!

a) lapasas
b) lo pases
c) te lo pasaras

46. > ;Te vienes a tomar unas copas?
< e, , pero no puedo porgue tengo cosas que hacer.

a) Meirée
b) Me voy
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c) Meiria

> ;Qué le ha dicho el médico a tu padre?
< QUE NO SE PreoCUPE, QUE ....vevcverereererenenenie,

a) esta hecho un lio
b) esta por las nubes
c) esta hecho un roble

> e me vaya a Londres a estudiar inglés.
< Me parece muy bien.

a) Puede que
b) A lo mejor
c) Creoque

> Y esto, ¢para qué sirve?
< De proteccion, para que el nifio no ............ abrir la ventana.

a) puede
b) pueda
C) podra

> ; Qué piensas de la inmigracion?
< Me parece justo que todos........... las mismas oportunidades.

a) tenemos
b) tuviéramos
c) tengamos

> Cuando le di la noticia ................ helado.
< Normal, jqué mala suerte!

a) se quedd
b) se volvio
C) Se puso

> Te llamo y te lo digo
< No, mejormelo ....... fax.

a) Mandes para

b) mandas en

C) envias por
> Acabo .... terminar .... trabajar y ahora no puedo pensar .... nada.
< jVale! No te molesto mas.
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a) a/de/a
b) de/de/en
c) de/de/a
54.> Sefora, j.....ccccceervennen. aqui!

< Gracias, chica.

a) siéntate
b) siéntase
C) siéntese

> No te olvides de traer luego ............... de pan. No queda nada.
< Esta bien.

a) una barra
b) un trozo
C) unalata

> Ayer me levanté tarde, y cuando llegué a la Universidad, la primera clase ya

< Deberias comprarte un despertador.

a) termind
b) ha terminado
¢) habia terminado

> ¢ Por gqué te has enfadado con élI?
< porque me molesta que ......... tan impuntual.
a) sea
b) es
C) esta
> Este fin de semana he tenido que quedarme en casa preparando el proximo

examen.

S s
a) jQué asco!
b) Qué rollo!
c) jQué suerte!

> El lugar de la calle por donde van las personas ¢es?

a) Laacera
b) EIl paso de peaton
c) Lacarretera
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60. > La situacion en mi pais ha mejorado bastante.
< En el mio hay mucho .........

a) delincuencia
b) paro
c) contaminacion

61. > jEres tonto!
< COMO oo, asi otra vez, te vas a enterar.

a) me hables
b) me hablas
c) me hablaras

62. > jOjala .........c....... mas en el sur! No tendriamos problemas de sequia.
< Lo malo es que en el norte empieza a haber sequia.
a) llueva
b) lloviera

¢) haya llovido

63. >¢Qué tal el concierto?
< EStuvo ... y el estadio
estaba ................

a) de cuidado / a toda cafa
b) de maravilla/ a tope
c) de pelicula / hasta las narices

64. > Muchas gracias por el favor, es usted muy amable

a) Para eso estamos
b) No me das las gracias
c) Cuéanto os lo agradezco

65. > ;Como es que consiguid el trabajo? Tenia buenas relaciones ;no?
<Noesque.......... buenas
relaciones, es quUe ................. muy
bien preparada.

a) tenia/ estaba
b) haya tenido / estuvo
c) tuviera/ estaba

66. > ¢ Ddnde estaran? ;Por que no llegan?
< No te preocupes, puede que .............. algin .................
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a) hayan tenido / contratiempo
b) tuvieran / pasatiempo
¢) hubieran tenido / tropiezo

67. > ¢ Tenemos todo para hacer la tortilla de patatas?
< , falta lo fundamental para ............. las patatas: el aceite.

a) Pues no/ freir
b) Creo que no / cocer
c) iQuéval/hervir

68. > Empieza la pelicula, j............... todos!

a) Callamos
b) En callar
c) Acallar

69. > El jefe les anuncid que ...........cccceveuneen. no les concederia un aumento de
sueldo.

a) habian hecho lo que habian hecho
b) hagan lo que hagan
c) hicieran lo que hicieran

70.>Qye, tay........ la vuelta al mundo?
< jHombrel, si .......... muchisimo tiempo.

a) Vviajarias / tengo
b) darias / tuviera
c) harias/tendré

71.> iMe diCeStU ....ocvvvvviiricieecrie, ?
< iClaro!, pacu @hotsu.com

a) contrasefia
b) correo electrénico
c) cddigo postal
72.> ;COomo van esos ............. ?
a) tiempos/ Vengo tirando

b) animos / Voy tirando
c) espiritus / Voy estupendamente
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73.>Havenido .........c......... gente a la conferencia. No crei que este tema ..........
interesar tanto.
a) poca/ podia
b) mucha/ pudiera
c) demasiada/ pudo
74.> A Maria ............ queda muy bien el nuevo corte de pelo
<¢Verdad? Yo ..... ...... he dicho también.
a) la/se/lo
b) le/la/le
c) le/sello

75. > ;Podemos coger tu coche?
< Os prohibo terminantemente que lo .............

a) cogéis
b) cojais
C) coges

76. > jConducia a méas de 140 kilémetros por hora!
< Es que es un imprudente y ademas .........c.ccceevevrenenne. , de psiquiatrico.

a) esta como una cabra
b) esun gallina
C) esunaburra

77. > En el concierto........... mas de cinco mil personas.
< Hombre, es que a un concierto como ese no se puede asistir ..................

a) eran/ casi nunca
b) habian / nunca
c) habia/ todos los dias.
78. > No queria salir esa noche, pero, después de insistirle mucho, ............. que si.
a) Siguib a decir
b) acabd diciendo
C) seguia por decir
79. > Hubo una gran tormenta y ............ quemo una encina.
a) unrayo

b) un trueno
c) unavela
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80. > Ese es un bolso pequefio, no necesitas

a) empaquetarlo
b) revisarlo
c) facturarlo

81. > La playa estaba llenisima de gente, de
quedado en casa.

a) saberlo
b) haberlo sabido
c¢) lo hubiéramos sabido

82. > Tomar el pelo a alguien significa: .....

a) engafiar a alguien
b) pegar a alguien
c) cortar el pelo a alguien

83. > ;Sabes donde esta Rafael?
< No, pero me extrafia que todavia no ...

a) havenido
b) viene
¢) haya venido
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.............. para embarcar.

nos habriamos

84.>Hoyendia ........c....... es primordial para contribuir a la conservacion del

medio ambiente.

a) el reciclaje
b) el residuo quimico
c) lacapa de ozono

85. > El pobre est4 ya bastante .......... y tiene demencia

a) antiguo / anciana
b) anticuado / vieja
c) viejo/ senil

86. > jEres la chica mas guapa del mundo!

TR
a) jAndaya!
b) Eso no lo creo yo
c) jVayasi!
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pais de origen

a) absurdo
b) irrefutable
c) bueno

> Es una persona responsable y amable, ................ hoy en dia es de agradecer.

a) el cual
b) lo cual
c) laque

> ¢ Queé tal le sali6 el gazpacho a tu hijo, ¢bien?
< PUES Sl vvvvvverriireieieieiee, lo hubiera hecho muchas veces antes.

a) como si
b) asi como
c) de maneraque

> Me sigue doliendo el brazo.
< Serd mejor que vayamos ............... te lo vea el médico.

a) enque
b) aque
C) por que

> Y ¢qué haréis este verano?
e hacemos un crucero por el mediterraneo.

a) A lo mejor
b) Es conveniente que
c) Puede que

> Al dia siguiente tenia un examen final, .................... estuviera tan nervioso y

a) por eso/ preocupado
b) ya que / apenado
c) de ahi que /agobiado

> ¢Cuando me tendran arreglado el coche?
.................. pasado mafana, sin falta.

a) En
b) Para
c) Por

193



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

NERS, -

\ S UNIVERSIDAD Espaii Gabinete del Rectorado
( ;3’? DE MALAGA EI))(_tra Centro Internacional de Espaiiol
N cﬂ 4 Ireveivi,

a) alas durasy las maduras
b) alas tantas
c) alabartola

95. > Fue una pura casualidad que ....... ....cccoevninnne en Pamplona.

a) 0s conociais
b) les veiais
C) nos viéramos

96. > ¢ Qué hago?
.................... , hablaria con ella.

a) Yoquetd
b) Quetd
c) Yoatulugar

97. > ;Puedo ayudarle a subir las bolsas?
............................... , €s usted muy amable.

a) jTe lo agradezco!
b) iSe lo agradezcoj
c) iSelo gratificaré!
98. > El significado de a 0jo de buen cubero es: ...........ccccevvvevueennnne
a) aproximadamente
b) muy caro
C) exactamente

99. > Yo creo que no es tan dificil.

< Me daigual lo que ................. , para mi, si es complicado.
a) decias
b) dijeras
c) digas
100.> Le dije que no olvidara llevarse el movil ....................... tenia algin problema.

d) en caso de que
e) porsi
f) acondicion de que
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¢ Como saber en qué nivel estd el estudiante?

Cuando un alumno deja de responder a cinco preguntas seguidas el examinador
ya no corregira ninguna mas. Imaginemos que una persona ha dejado de contestar a las
preguntas 43, 44, 45 y 46. Ya sabemos que esas preguntas corresponden al nivel B1, por
lo que queda claro que el estudiante ya ha superado los niveles A1y A2, por tanto,
durante el curso que empieza, sus expectativas se dirigiran a la consecucion del nivel
B1.

PRUEBAS COMUNICATIVAS.

El objetivo de las pruebas de tipo comunicativo consiste en medir la capacidad
de expresion real del alumno en situaciones concretas. El uso de la lengua en una
situacion comunicativa posee una serie de rasgos que no pueden ser evaluados con
las pruebas convencionales y que son los siguientes: la interaccion, la
impredecibilidad, el contexto, la finalidad y la autenticidad.

Cuando pretendemos evaluar el conocimiento del lenguaje
adquirido por el alumno para su posterior desarrollo comunicativo, las
pruebas, forzosamente, deben ajustarse a lo que queremos evaluar,
pues una serie de frases descontextualizadas e independientes
dificilmente pueden servir para juzgar certeramente el dominio de la
lengua adquirido. A la hora evaluar las destrezas productivas
comprobamos que han de puntuarse subjetivamente, y que, por tanto,
presentan serias dudas sobre su fiabilidad, aunque pueden ser pruebas
de evaluacion bastante realistas para conocer la capacidad de
produccidn de lenguaje en situaciones de la vida real.

En la prueba de interaccion oral el alumno tiene que
utilizar en primer término una destreza receptiva (la comprensién
auditiva) y seguidamente la produccién oral (destreza productiva), y
para ello tiene que utilizar una gran variedad de componentes
linglisticos como  estructuras  gramaticales,  vocabulario,
pronunciacion, y acentuacion.

195



o (ERS, Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
LS5 E
L34y UNIVERSIDAD Span Gabinete del Rectorado
ﬁg%%( =¥ DE MALAGA Extra Centro Internacional de Espafiol

g

Al resultar las pruebas propuestas por los estructuralistas
poco eficaces para evaluar la comunicacion, se propuso la vuelta a las
pruebas globales, pero de un modo diferente al realizado en épocas
anteriores, ya que estas pruebas no pueden presentarse sin
contextualizar y sin una finalidad.

Al preparar una prueba de evaluacién hay que tener en cuenta los
diversos factores que intervienen para que ésta sea valida y fiable, es
decir, los

Objetivos.

Contenidos.

Instrucciones.

Correccion.

PRUEBA N° 2: COMPRENSION ORAL
PRUEBA DE CLASIFICACION

Se realiza por medio de un didlogo cuya dificultad va aumentando. Tras la audicion de
la grabacion se presentan diez preguntas de respuesta multiple; de las mas sencillas a las
mas dificiles. Las dos primeras corresponden a Al, las dos siguientes a A2, y asi
sucesivamente.

(Situacion: En una agencia de viajes).

A: Buenos dias, ¢en qué puedo ayudarlos?

B: Buenos dias, queriamos ver qué ofertas tienen este verano para Europa. Hay algunos
sitios que nos gustaria conocer, por eso estamos abiertos a diferentes opciones, nuestra
decision final dependerd de las condiciones del viaje, especialmente del precio.

A: Y ;para cuando quieren viajar?, y ¢cuantas plazas serian?

B: En agosto, de diez a quince dias, nos da igual la fecha, podria ser en la primera o la
segunda quincena. El viaje es para dos personas, y si hay plazas suficientes existe la
posibilidad de que nos acomparie una tercera persona, tres adultos.

A: Bien, tengo que consultar a ver qué tenemos, pero, como ustedes saben, para agosto
hay que hacer la reserva con mucha antelacién y estamos en julio; ademas, todo es
bastante mas caro. ¢Qué régimen prefieren, alojamiento y desayuno o pension

completa?

B: Preferimos alojamiento y desayuno, y comer y cenar por nuestra cuenta, asi no
tenemos que estar pendientes de horarios.
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(Tras consultar en el ordenador y mirando la pantalla)

A: Pues, miren, la primera oferta que me aparece por aqui es “La Europa de los castillos
y palacios™: un circuito por Francia, Alemania y Austria, muy cultural, para hacer un
recorrido por sus principales ciudades, visitando sus castillos, palacios y museos méas
representativos. Otra posibilidad es la oferta estrella de este verano, un viaje a
Escandinavia: Dinamarca, Noruega y Suecia, visitando los tres paises o s6lo Noruega y
Suecia; un viaje para ver una naturaleza salvaje, paisajes impresionantes y maravillosos
espectaculos naturales.

B: Ya conocemos Alemania. Vamos a ver las condiciones de este ultimo: Noruega y
Suecia.

A: Las caracteristicas son: un circuito con una estancia de dos semanas, con
posibilidades de salida la primera o tercera semana del mes, en avion, en hoteles de
cuatro y cinco estrellas. Salidas desde Madrid, también desde otras ciudades, pero
tienen un suplemento.

B: Y los hoteles ¢estan bien situados o estan en las afueras?

A: Aqui dice que son hoteles céntricos, sobre todo en Estocolmo y Oslo, donde
permaneceran cuatro y tres noches respectivamente.

B: (Y el precio?

A: Quince dias, en régimen de alojamiento y desayuno, en habitacién doble, traslados
de aeropuerto a hotel y salida desde Malaga tendria un precio de 1200 euros por
persona.

B: ¢ Las tasas de aeropuerto estan también incluidas?

A: Si, el precio es con todos los gastos incluidos, el suplemento por la salida desde
Malaga también. Si eligen otros hoteles de categoria inferior a los ofrecidos, sin dejar de
ser buenos hoteles, el precio puede ser mas bajo. ¢Qué les parece la oferta?, tengan en
cuenta que estamos hablando de dos paises de un alto nivel de vida y, por tanto, la
relacion entre lo que se ofrece y el precio es muy buena.

B: De entrada, nos agrada la idea, pero antes de decidirnos ¢nos podria facilitar un
folleto del viaje, si lo tiene, o sacar impresas todas las condiciones del viaje, asi como la
descripcion con todo detalle del recorrido que hariamos? Antes de decidirnos nos
gustaria verlo detenidamente. Si le digo la verdad, tampoco queremos un viaje en el que
estemos todo los dias de un sitio para otro viendo cosas. Queremos conocer lugares
nuevos, sin terminar estresados al final del viaje.

A: Me parece muy bien, pero tengan en cuentan que quedan pocas plazas para agosto,
que de un dia para otro pueden agotarse, por lo tanto no tienen mucho tiempo para
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decidirse. No me gustaria que cuando se decidieran y vinieran por aqui se llevaran una
desagradable sorpresa, a veces ocurre, lo saben ustedes, ¢verdad?

B: En un par de dias lo llamaremos para hacer la reserva, en caso de que nos interese.
También le podremos confirmar si somos dos o tres personas ¢Qué tanto por ciento
tendriamos que pagar?

A: Debido a que falta menos de un mes tendrian que pagar el importe integro del viaje.
Si no quieren pasar por la agencia, les daria por teléfono el nimero de cuenta al que
tienen que hacer la transferencia y cuando les venga bien pasan por aqui.

B: Muy bien, gracias por toda la informacion, ha sido usted muy amable.

A: De nada, y si se deciden, jque tengan buenas vacaciones!

PRUEBA DE CLASIFICACION
HOJA DE RESPUESTAS DE LA COMPRENSION ORAL
(Situacion: En una agencia de viajes).

o Escuche la conversacidn entre un agente de viajes y un cliente interesado en
hacer un viaje y posteriormente conteste a las siguientes preguntas:

1. ¢En qué viaje estdn mas interesados?

a) Francia, Alemania y Austria
b) Dinamarca, Noruega y Suecia
c) Noruega y Suecia

2. ¢Cual es el precio del viaje?

a) 1200 euros por persona

b) 2200 euros por persona

c) 2400 euros, mas gastos, dos personas
Al

3. ¢Cuando es el viaje?

a) enagosto: del 1 al 15
b) en agosto: del 15 al 30
€) en agosto: no importa la fecha
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4. ¢Cudl es la duracion del viaje?

a) quince dias

b) nolo dice

c) diez dias
A2

5. ¢Cuéndo van a decir el viaje que quieren hacer?

a) en pocos dias
b) dentro de dos dias
c) pronto

6. ¢Cuéantas plazas quedan para el viaje de Noruega y Suecia?

a) estan agotadas

b) pocas, exactamente tres

c) no lo sabemos exactamente
Bl

7. ¢Cuanto tienen que pagar para hacer la reserva del viaje?

a) no dice cuanto exactamente
b) el importe de la mitad del viaje
c) el precio completo

8. ¢Qué expectativas tienen para el viaje?

a) conocer infinidad de sitios nuevos
b) ver muchos lugares nuevos aunque terminen estresados
c) conocer lugares nuevos

B2

9. (Qué significa la expresion “de un dia para otro”?
a) al dia siguiente
b) dentro de dos dias
C) muy pronto
10. Los clientes no deciden el viaje que quieren hacer debido a que:
a) estan hechos un lio
b) se han arrepentido
¢) quieren estudiar si realmente les satisface o0 no

C1
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¢ Como saber en qué nivel esta el estudiante?

Cuando un alumno deja de responder a dos preguntas consecutivas, el
examinador no corregira ninguna mas. Imaginemos que una persona ha dejado de
contestar a las preguntas 7 y 8. Ya sabemos que esas preguntas corresponden al nivel
B2, por lo que queda claro que el estudiante ya ha superado el nivel B1 y que por tanto,

durante el curso que empieza sus expectativas se dirigiran a la consecucion del nivel B2.

PRUEBA DE CLASIFICACION
PRUEBA N° 3: COMPRENSION LECTORA

Dada la longitud del conjunto de pruebas hemos decidido crear cinco textos
breves de diferente nivel de dificultad asi como diez preguntas de opcion multiple con
la idea de que la correccidn sea objetiva y rapida. También hemos tratado de que los
textos sean variados: anuncios, noticias, correos electronicos, etc., con los que el

alumno, si no ha trabajado ya, trabajara a lo largo del curso.

Lea los siguientes textos y elija la respuesta adecuada que le presentamos a
continuacion:
Texto 1:

E.S.A.

Empresa de componentes electronicos, necesita informatico para trabajar en Madrid y
alrededores. Interesados enviar datos personales, direccién, teléfono de contacto, correo
electrénico, idiomas y titulacion académica, al departamento de personal.

Texto 2:

“Winnie Mandela”

Winnie Mandela es una de las heroinas negras mas activas de la historia. Antes de
casarse con Nelson Mandela en 1958, uno de los primeros abogados negros de la
Republica Sudafricana, fue detenida por la policia debido a su ideologia politica. En
1977, tuvo que abandonar su ciudad y fue obligada a vivir en otro lugar donde no habia
agua, electricidad, bafio ni otras comodidades. Posteriormente, tuvo que soportar
numerosas acusaciones y todo por estar casad con su marido, el lider del movimiento
nacionalista negro.

Texto 3:
Cuando viajamos, debemos extremar los cuidados sobre los alimentos. Evitaras ciertos
problemas si sigues estas recomendaciones:

- No dejes la comida de un dia para otro.
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- Si lo haces, consérvala en el frigorifico.
- Lava las frutas y las verduras con mucho agua y, si puedes, con unas gotas de
lejia.
- Evita las salsas, incluso las que no contengan huevo.
iAh!, y no te olvides, lavate las manos antes de cocinar y de comer.

Texto 4:

Carlos esta a punto de terminar sus estudios de Administracion de Empresas y quiere
crear su propia empresa, para ser autobnomo. Sin embargo, su padre no esta muy de
acuerdo con él, ya que piensa que le falta experiencia y que para no depender de un jefe,
hay que saber lo que uno quiere hacer. Carlos piensa que le sobran ideas y que la
experiencia se consigue trabajando.

Texto 5:

ESPANASI

Entidad financiera de ambito internacional, con oficinas centrales en el Parque
Tecnologico de Andalucia, desea recibir candidatos para el puesto de responsable en
Recursos Humanos. Abstenerse los que no puedan acreditar experiencia minima de tres
afios en puesto similar, habiendo desarrollado funciones de caracter ejecutivo y apoyo a
direccion.

Se valorara profesionales que aporten un nivel de formacion adecuado al puesto
(preferentemente Licenciado en Psicologia) y dominio del ordenador.

Imprescindible idiomas: inglés y alemén.

Interesados, enviar carta de presentacion, breve y concisa y curriculo.

Elija una de las opciones.
1. Seguln el texto, la compafiia E.S.A.
a. esespafola;
b. operaen el centro de Espaiia;
c. trabaja en toda Espafia, excepto Madrid..
2. Las personas interesadas, pueden ponerse en contacto con
a. el personal de la empresa;
b. un departamento en concreto;
c. con el jefe de personal.
............................................................................................................................... Nivel Al
3. Winnie Mandela
a. hasido abogada de politicos;
b. hasido abogada de detenidos;
c. haestado en la carcel por sus pensamiento.
4. Winni Mandela tubo problemas por
a. cambiar de ciudad;
b. pertenecer a un sindicato;
c. ser la mujer de un importante politico.
.............................................................................................. Nivel A2
5. Segun el texto, si sigo las recomendaciones
a. no tendré problemas de salud;
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b. lo mejor es no comer las salsas que tienen huevo;
c. hay que extremar las medidas de higiene.
6. Cuando viajamos,
a. tenemos que cocinar nuestra propia comida;
b. lo mejor es comer productos frescos;
c. no importa el producto, si ya ha estado en el frigorifico.
................................................................................... Nivel B1
7. Segun el texto,
a. Carlos es un chico emprendedor;
b. asu padre le sobran las ideas;
C. su padre estd en la misma linea que él.
8. Segun el texto,
a. Carlos ha acabado sus estudios;
b. le queda poco para terminarlos;
Cc. estd a punto de iniciarlos.

9. Segun el texto,
a. el candidato debe ser Licenciado en Psicologia;
b. esimprescindible acreditar experiencia de 3 afios 0 més;
C. esnecesario tener un nivel de idioma alto.
10. Los interesados en trabajar para ESPANASI
deben estar nacionalizados;
tienen que haber tenido un puesto de direccién;
deben haber desempefiado algun trabajo de tipo ejecutivo;
............................................................................................................................... Nivel C1

¢ Como saber en qué nivel esta el estudiante?

Cuando un alumno deja de responder a dos preguntas consecutivas el
examinador no corregira ninguna mas. Imaginemos que una persona ha dejado de
contestar a las preguntas 7 y 8. Ya sabemos que esas preguntas corresponden al nivel
B2, por lo que queda claro que el estudiante ya ha superado el nivel B1 y que, por tanto,
durante el curso que empieza sus expectativas se dirigiran a la consecucion del nivel B2.
Queda claro que cualquier persona que haya respondido correctamente a ocho o nueve
preguntas, estara preparado para encaminarse a la obtencién del nivel C2.

PRUEBA DE CLASIFICACION
PRUEBA N° 4: EXPRESION ESCRITA

Hemos decidido interrelacionar los cinco textos de la comprension lectora con la
expresion escrita. Nos parece positivo que el estudiante cuente con un modelo previo,

algo normal incluso cuando escribimos en nuestra propia lengua.
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Teniendo en cuenta los anteriores textos, responda por escrito a los siguientes puntos:

1. Usted esté interesado en el primer anuncio. Escriba un correo electrénico con los

datos que le solicitan.
......................................................................................................................... Nivel A2

2. Escriba una breve biografia sobre alguien famoso, algun familiar o algin amigo.

(Aproximadamente 50 palabras). ... Nivel B1

3. De 5 instrucciones sobre uno de los siguientes temas: cémo hacer una ensalada,
cémo dejar de fumar o como aprender bien una lengua.

(Aproximadamente 50 palabras).............ccooooiiiiiiiii Nivel B2

4. Escriba un breve texto, argumentando sobre las ventajas e inconvenientes de
tener una empresa propia.

(Aproximadamente 50 palabras)............c.cooiiiiiiiiii Nivel C1

5. Usted esta interesado en el puesto que oferta ESPANASI. Escriba una carta de
presentacion breve y concisa.

(Aproximadamente 50 palabras)...........ccoooiiiiiiiiiii Nivel C2

¢ Como corregir esta prueba?

Los criterios de correccion que pasamos a enumerar se habran unificado entre
los evaluadores de acuerdo a lo previamente establecido y siempre con la idea positiva
de ver de lo que ha sido capaz de hacer el alumno.

-la adecuacion;
-la gramatica;
-el 1éxico;

-la coherencia;
-la cohesion
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PRUEBA DE CLASIFICACION
PRUEBA N°5: EXPRESION ORAL

Sabemos que la entrevista es una prueba que no tiene muy buena prensa entre
los evaluadores, como queda patente a lo largo del articulo “Docencia, evaluacion, y
contextos de uso real de la lengua oral” de Neus Figueras, (pp.63-84, Carabela, febrero
2004, SGEL) donde se critica la validez de la misma. A pesar de ello, en esta ocasion,
hemos decidido incluir esta prueba por la rapidez con que se puede llevar a cabo. No
podemos olvidar en ningn momento que se trata de una prueba de clasificacion y que
el alumno no va a recibir puntuacion alguna.

El entrevistador saludara cortésmente al estudiante, aunque esta toma de
contacto, como es natural, no puntuara
Después le hara diez preguntas seleccionadas de acuerdo con el orden de dificultad de
una de las tarjetas (ver modelo adjunto) que ira alternando con el fin de que los
estudiantes que estan esperando a ser entrevistados no conozcan las preguntas de
antemano.

Si el alumno desconoce el significado parcial de la pregunta, pero tiene recursos

para salir airoso del paso, la respuesta se considerara valida.
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SALUDO
¢ Como te llamas? / ;Como se llama?

¢De dénde eres? / ;De donde es usted?
¢ Cuél es tu profesion? / ;Qué haces?
1. ¢(:DONDE VIVES EN MALAGA?
2. ¢TE GUSTA VIAJAR? (S1? ¢(NO? ;POR QUE?
3. ¢(CUANTO TIEMPO VAS A ESTAR EN MALAGA? A

4. ;CUANDO HAS LLEGADO A MALAGA?

A2
5. ¢(HABIAS SALIDO ANTES DE TU PAIS? (SI? (NO?
¢ADONDE?

6. ¢V|V|R|’A§ EN UN PAIS DIFERENTE AL TUYO? ;Si? ({NO?
¢POR QUE?

Bl
7. ¢QUE TE HA HECHO DECIDIRTE VENIR A ESPANA?

8. ¢QUE LE DIRIAS A UN SENOR QUE ESTA FUMANDO A TU
LADO Y TE MOLESTA EL HUMO?

B2
9. ¢(DE SER PRESIDENTE DE TU PAIS QUE MEDIDAS
TOMARIAS PARA MEJORARLO?

10. En tu opinion, ¢ CUAL ES UNA VENTAJA 'Y UN
INCONVENIENTE DE INTERNET?

C1
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SALUDO
¢Coémo te llamas? / ;Cémo se llama?

¢De donde eres? / ;De donde es usted?
¢ Cuél es tu profesion? / ;Queé haces?
1. ¢ESTU/SUPRIMER VIAJE A MALAGA?

2. ¢(TE/LE GUSTA LA CIUDAD?

Al
3. ¢(CUANDO HAS LLEGADO/HA LLEGADO?

4. (CUANTO TARDASTE / TARDO EN EL VIAJE?

A2
5. ¢CUANTO TIEMPO LLEVA ESTUDIANDO NUESTRA
LENGUA?

6. ¢(QUE LE GUSTARIA APRENDER PRINCIPALMENTE
DURANTE ESTE CURSO?

B1
7. ¢LE MOLESTARIA QUE EN SU CLASE Y SOLO EN
CIRCUNTANCIAS ESPECIALES EL PROFESOR
TRADUJERA ALGO A OTRO IDIOMA? ;POR QUE?
8. ¢QUE LE DIRIAS/DIRIA A UN ESTUDIANTE QUE
MOLESTA DURANTE LA CLASE?
B2

9. ¢;SIUN ESPANOL TE DIJERA “NO ME HABLES EN
CHINO”, QUE QUERRIA DECIRTE?

10. ¢ QUE HARIAS SI, SIN QUERER, TIRARAS EL CAFE
SOBRE LA CHAQUETA DE PIEL DE LA PROFESORA?

C1
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SALUDO
¢ Como te llamas? / ;Como se llama?

¢De ddnde eres? / ;De donde es usted?
¢ Cuél es tu profesion? / ;Qué haces?

1. ;POR QUE ESTUDIAS ESPANOL?

2. ¢(QUE PLANES TIENES PARA EL FUTURO?

3. ¢CUANTO TIEMPO HACE QUE ESTUDIAS ESPANOL?

4. ;DONDE NACISTE?

A2

5. ¢QUE LE DIRIAS A UN AMIGO QUE NO SE PONE EL
CINTURON DE SEGURIDAD PARA CONDUCIR?

6. ¢COMO ERAS DE PEQUENO?

Bl

7. ¢COMO REACCIONARIAS SI TE TOCARA LA LOTERIA?

8. TU MEJOR AMIGO SE VA DE VIAJE, ;QUE LE DICES?

B2

9. SI UN ESPANOL TE DIJERA “ERES UN POCO FRESCO” O
“ESTAS TU FRESCO”, ;QUE TE ESTARIA DICIENDO?

10. NOMBRA DOS COSAS NECESARIAS PARA QUE LA VIDA

RESULTE MENOS RUTINARIA
C1

Al
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¢ Como se debe evaluar esta prueba?

Las dos primeras preguntas corresponden a Al, las dos siguientes a A2 y asi
sucesivamente. Cuando el estudiante no conteste a dos preguntas seguidas, el
examinador lo despedira cordialmente y el estudiante automéaticamente quedara
clasificado en su nivel correspondiente.

Una vez terminadas y corregidas las cinco pruebas se agruparé a los alumnos por
el nivel alcanzado. No sera nada extrafio que un estudiante, que en tres pruebas haya
alcanzado el nivel B2, haya hecho una prueba que corresponda al nivel B1 en una de las
destrezas y otra al C1 en cualquier otra prueba. En ese caso el alumno quedara
clasificado en B2.

Al terminar la clasificacion cada profesor recibird una ficha con los siguientes datos, lo
que le ayudara grandemente a la hora de impartir las clases.

-nombre;

.apellido;

-pais;

-primera prueba, nivel ;

-segunda prueba, nivel ;
-tercera prueba, nivel ;
-cuarta prueba, nivel ;
-quinta prueba, nivel :
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4.3.2. PRUEBAS DE EVALUACION PARA LA SUFICIENCIA DE LOS
NIVELES Al, A2,B1,B2,C1Y C2.

El grupo evaluador decidira cuéantas pruebas quiere presentar para cada
destreza, pero no hay que olvidar que no estamos hablando de examenes oficiales como
los del Instituto Cervantes. Algo que hemos ido sefialando a lo largo de todo este
capitulo dedicado a la evaluacion es que al crear las pruebas hemos tenido en cuenta la

contextualizacion de las mismas, asi como el fin Gltimo de la comunicacion.

Evaluacion de la prueba objetiva de contenidos

Nada que afadir con respecto a esta prueba, ya que todo ha sido dicho

anteriormente al presentarla en “las pruebas de clasificacion”

Evaluacién de las cuatro destrezas

1. comprension oral

¢ COmo se debe evaluar la comprension oral?
A la hora de crear pruebas de evaluacion no hay que olvidar las caracteristicas que
deben reunir: fiabilidad, validez (de contenido y empirica); viabilidad; discriminacion.
Cuando presentamos una prueba para un examen debemos tener en cuenta:

a) Los textos orales.
Requisitos para que un texto resulte evaluable:

- que se adapte a una modalidad textual dada;

- gue su longitud se acomode al tiempo de duracion de la prueba;

- que sea un texto auténtico (las adaptaciones son admisibles);

- gue no sea ni excesivamente localista ni demasiado internacionalista;

- que el asunto del que trate no sea de todos conocido para evitar que el estudiante
sepa la respuesta de antemano;

- que no moleste o hiera por su contenido a ningun lector.

b) El tipo de comprensién auditiva.
En un examen de comprension auditiva hay que evitar la inferencia; la prediccion;
la evaluacion subjetiva del texto y la respuesta personal.
S6lo se debe evaluar la comprension literal (y, en algunas ocasiones, la
reorganizacion).
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c) La formulacién de las cuestiones.

deben estar perfectamente formuladas;
tienen que respetar el orden lineal del texto;
debe existir un equilibrio tanto en su complejidad como en su extension.

Cuando hay que evaluar un examen de ELE, el nimero de pruebas es elevado v, si,
ademas, el nimero de alumnos lo es también, la solucién sera formular las preguntas de
los siguientes tipos que, como hemos dicho mas arriba, tienen ventajas e
inconvenientes.

Respuestas de si 0 no. (Su principal problema reside en que el aprendiz, aunque
no haya comprendido la pregunta, tiene el 50% de posibilidades de acertarla.)
Pero se trata de una prueba objetiva y facil de corregir.

Verdadero o falso. (El indice de probabilidad de acierto, aunque el aprendiz no
hay comprendido el texto, sigue siendo el mismo.) Las caracteristicas son las
mismas que las anteriores.

Eleccion mdltiple. (Si se presentan cuatro opciones el indice de probabilidad de
acierto desciende sustancialmente, aunque, la mayoria de las veces, se presentan
tres). Es una prueba objetiva y de correccion répida.

Relacionar. Es una prueba objetiva que suele utilizarse en los niveles mas bajos.
Ordenar un texto fragmentado. Sélo en niveles superiores y bastante poco
querida por los alumnos.

Rellenar huecos. Es una prueba objetiva.

Las siguientes pruebas no se pueden llevar a cabo cuando el nimero de estudiantes
es muy elevado y el resultado tiene que estar listo en poco tiempo. No obstante las
nombraremos:

El dictado. Integra destrezas. El evaluador debe tener muy claros sus criterios.
Elaborar resimenes. Es una prueba subjetiva que requiere que el evaluador
conozca a fondo las técnicas de evaluacion.

Coger apuntes: Subjetiva y muy lenta. Hay que tener criterios para evaluarla.

2. Expresion oral

La evaluacidn de la expresion oral no es tarea facil, ya que siempre va a ser

subjetiva; pero, a pesar de todo ello, los evaluadores deben tener criterios muy bien
establecidos sobre como llevar a cabo dicho proceso.

El Marco proporciona escalas ilustrativas para:

monologo sostenido: descripcion de experiencias;

monologo sostenido: argumentacion (por ejemplo, en un debate);
declaraciones publicas;

hablar en pablico;

comprender a un interlocutor nativo;

conversacion;
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- conversacion informal;

- conversacion formal y reuniones de trabajo;
- colaborar para alcanzar un objetivo;

- interactuar para obtener bienes y servicios;
- intercambiar informacion;

- entrevistar y ser entrevistado.

El Marco también ofrece escalas sobre:
-planificacion;
-compensacion;
-control;
-correccion.
A la hora de evaluar debemos tener siempre presente:

En primer lugar, los tipos de discurso oral se adecuaran al nivel requerido por parte del
estudiante. Normalmente las pruebas requeridas son las siguientes:

a) Con apoyo grafico. Esta prueba resulta artificial, porque seamos francos, nadie
Se pone a comentar paso a paso una tira comica con sus amigos Y si retrata de
una foto simplemente se hace un comentario impresionista. La correccion es
subjetiva, por tanto, el evaluador es indispensable.

b) Con fichas y tarjetas para llevar a cabo simulaciones. Otra prueba que resulta
artificial. Es dificil de evaluar.

c) Con fichas o tarjetas en las que existe un vacio de informacion. Lo positivo de
esta prueba es que para desarrollarla es necesario interactuar, pero nuevamente
la correccion sera subjetiva.

d) Conversacion. Existen dos formas diferentes de desarrollarla. La guiada con un
evaluador que debe estar preparado para llevarla a cabo y la espontanea entre el
candidato y el evaluador. Como todas las pruebas para evaluar la expresion oral
son subjetivas.

e) La exposicion de un tema. En esta prueba se puede evaluar, aunque como
siempre de un modo subjetivo, los conocimientos morfosintacticos, 1éxico-
semanticos, pragmatico discursivos del estudiante.

En segundo lugar, el tiempo sera suficiente para desarrollar la tarea solicitada.

Una vez establecidos estos dos criterios, se tendran en cuenta cuatro apartados para
evaluar el escrito:
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a) La adecuacion. El texto oral se ajusta a la tipologia; al destinatario y a la
situacion.

b) La estructura. El texto oral presenta una organizacion, es coherente y esta bien
cohesionado.

c) La correccién fonética. La cadena hablada resulta comprensible. La
pronunciacion y la entonacion también seran evaluadas.

d) La correccion morfosintactica se adaptara al nivel solicitado.
e) La correccion Iéxica. El vocabulario es variado a la vez que correcto y preciso.

f) Los elementos pragmaticos discursivos seran utilizados dependiendo del nivel
del estudiante

3. Comprension lectora

El Marco nos ofrece escalas descriptivas sobre diferentes tipos de textos y de
comprension lectora:

- lacorrespondencia: postales, cartas, notas, correos electronicos, faxes,
formularios, pedidos;

- textos informativos para orientarse;

- instrucciones;

- leer en busca de informacién y argumentos.

¢Como se debe evaluar la comprension lectora?

A la hora de crear pruebas de evaluacion no hay que olvidar las caracteristicas que
deben reunir: fiabilidad, validez (de contenido y empirica); viabilidad y discriminacion.

Cuando presentamos una prueba para un examen debemos tener en cuenta:

a) Los textos.
Requisitos para que un texto resulte evaluable:

- que se adapte a una tipologia dada (explicar, argumentar...);

- que su longitud se adapte al tiempo de duracion de la prueba;

- que tenga un principio, un desarrollo y un fin;

- Que sea un texto auténtico (las adaptaciones son admisibles);

- que no sea ni excesivamente localista ni demasiado internacionalista;

- que el asunto del que trate no sea de todos conocido para evitar que el estudiante
sepa la respuesta de antemano.

- gue no moleste o hiera por su contenido a ningun lector.

b) El tipo de comprensién de lectura
En un examen de comprension de lectura hay que evitar la inferencia, la prediccion,
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la evaluacion subjetiva del texto y la respuesta personal.
Solo se debe evaluar la comprensiéon literal (y, en algunas ocasiones, la
reorganizacion).

c) La formulacion de las cuestiones
- deben estar perfectamente formuladas;
- tienen que respetar el orden lineal del texto;
- debe existir un equilibrio tanto en su complejidad como en su extension;

Cuando hay que evaluar un examen de ELE, el nimero de pruebas es elevado v, si,
ademas, el niamero d alumnos lo es también, la solucion ser& formular preguntas de los
siguientes tipos, aunque todas tienen ventajas e inconvenientes:

- Respuestas de Si 0 No. (Su principal problema reside en que el aprendiz, aunque
no haya comprendido la pregunta, tiene el 50% de posibilidades de acertarla.)

- Verdadero o falso. (El indice de probabilidad de acierto, aunque el aprendiz no
hay comprendido el texto, sigue siendo el mismo.)

- Eleccion multiple. (Si se presentan cuatro opciones el indice de probabilidad de
acierto desciende sustancialmente, aunque, la mayoria de las veces, se presentan
tres).

- Recomponer un texto. Prueba valida, objetiva y fiable, pero muy poco querida
por el alumno.

- Buscar el titulo correcto entre varios para uno de lo textos presentados.

4. La expresion escrita

La evaluacion de la expresion escrita no es tarea facil, ya que siempre va a ser
subjetiva; pero, y a pesar de todo ello, los evaluadores deben tener criterios muy bien
establecidos sobre como llevar a cabo dicho proceso. EI MCRE aporta escalas para
medir:

-la escritura creativa;

-los ensayos.

También ofrece escalas sobre:
-planificacion;
-compensacion;

-control,

-correccion.

En primer lugar, los tipos de escrito se adecuaran al nivel requerido por parte del
estudiante. En segundo lugar, el tiempo sera suficiente para desarrollar la tarea. Una vez
establecidos estos dos criterios, se tendran en cuenta cuatro apartados para evaluar el
escrito:
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- Laadecuacion. El escrito se ajusta a la tipologia; al destinatario y a la situacion.

- La estructura. El escrito presenta una organizacion, es coherente y estd bien
cohesionado.

- La correccion morfosintactica. Se adapta al nivel solicitado. Tampoco se
aprecian errores ortograficos ni en la puntuacion.

- Lacorreccion léxica. El vocabulario es variado a la vez que correcto y preciso.

PRUEBA DE LENGUA ESPANOLA
SUFICIENCIA DE NIVEL
NIVEL Al

_ NO ESCRIBA NADA EN ESTE CUADERNILLO. Escriba las contestaciones en la

hoja de respuestas.
_ Cada pregunta tiene tres opciones. Elija una y marquela con un circulo en la hoja de

respuestas teniendo en cuenta que sélo una contestacion es correcta.

Prueba n° 1: prueba objetiva de contenidos

1. > Buenos dias, ;coémo te llamas?
Sl = (0] - Niko.

a) me llama
b) me llamas
c) me llamo

2. >(Enlaclase) ¢.ccccocevvvevreiiieinennnns con b o conv?
<Conv.

a) Como se dice
b) Como se escribe
c) Como se deletrea

3. Siin, es tu direccion en Méalaga?
< Calle Larios, n° 3,1.° izquierda.

a) Donde

b) Qué
c) Cual

4. >;Como es Miguel?
< Simpatico, guapo, moreno y un poco ...........
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a) bajito
b) corto
c) estrecho

> ;De donde ................ VOosotros?
< De Londres

a) eres
b) sois
c) estais

> ;COmo se llama ese objeto que sirve para escribir?

L ¢no?
a) Goma
b) Boligrafo
c) Carpeta
> I ATUS es este chico que esta contigo en la foto?

< Es mi hermano menor.

a) Qué
b) Coémo
c) Quién

> Perdone, ;donde ............ la Plaza de la Marina?
< En el centro, al lado de la calle Larios.

a) esta
b) es
c) hay

> Por favor, ¢......c...... un buzoén por aqui?
< Creo que al final de la calle.

a) es
b) esta
c) hay

>iQUé ... es?
< Son las dos y diez.

a) hora

b) tiempo
c) dia
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< a las nueve.

a) Enqué

b) Qué
c) Aqué

12. > ¢ Quieres cenar?
< No, mas tarde. No tengo ............

a) hambre
b) sed
C) prisa

13. > ;En qué parte de la ciudad ............ (vosotros)?
< Vivimos en el centro, cerca de la catedral.

a) VIVeis
b) vivis
c) viveis

14. > Y t0, ¢vas al cine con frecuencia?
< Pues, si, me gusta, por eso lo hago ...........c..c........

a) raramente
b) aveces
c) amenudo

15.> ;A quéhora.....cceeeeenennenen. normalmente.
< Antes de las doce de la noche.

a) te levantas
b) te acuestas
c) te despiertas

16. > (En el restaurante) Perdone, ¢........ccccceeunee. la cuenta, por favor?
< Claro, enseguida.

a) me lleva
b) me das
C) me trae

17.> ;A qué horaes............. ?
< A las dos del mediodia.

a) el almuerzo
b) lacena
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

c) lamerienda

> ¢ Sabes jugar al tenis?
< Si, pero no bien

a) Tanto/que
b) Tan mucho / como
c) tan/como

> ;Como vas a la universidad?
< Normalmente voy en coche, pero a veces

a) cojo
b) cogo
c) coge

> ¢Vamos a pasear?
< Lo siento, pero no

a) me encanta
b) me interesa
C) me apetece

> No me gustan los gatos.

a) Yo tampoco
b) Ami, no
c) A mi, tampoco

>(Enelbar) ¢, ?
< Son 12 euros.

a) Qué le debo
b) Cuanto cuesta
c) Quées

alguna vez en moto?
< No, nunca

a) Has conducido

b) Tomas

¢) Has viajado
> ;Cuantas horas............ccue.... normalmente?
< Menos de ocho, casi siempre siete.
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a) te duermes
b) duermes
c) dormes

25. > ;Dénde esta .................. clase nimero 12?

< Al fondo del pasillo, a la derecha.

a) el
b) la
c) I

26.> (i fumar aqui?
< Lo siento, esta prohibido.

a) Puedo
b) Deseo
c) Necesito
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27. > Perdone, sefior, ¢hay una ............... cerca de aqui?

< Creo que al final de la calle.

a) acera
b) buzon
c) cabina

28. > ;Dobnde vives?
.................. Estocolmao.

a) En
b) A
c) De
29. > ;/Qué es lo contrario de casado?
a) solo
b) soltero
c) solitario
30. ¢Qué es para mi el hijo de mi hermano?
a) Mi nieto
b) Mi primo
¢) Mi sobrino
31. > ;Qué tal la pelicula?

<ES .o, interesante.
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a) muy
b) mucha
¢) mucho

32. En Tarifa, Cadiz, normalmente .......... mucho viento.

a) esta
b) es
c) hace

33. > ¢El coche o la moto?
< Paralaciudad .................. la moto.

a) prefero
b) prefiero
c) prefiro

34. El examen es a las nueve en punto. (V0OSOtros).........cccceveeenee. ser puntuales.
a) Hay que
b) Debéis que

c) Tenéis que

35. Antes de ir a un hotel es mejor llamar para .............. una habitacion.

a) pagar
b) reservar
c) alquilar

36. > ¢ Habéis terminado ya los ejercicios?
< No, todavia no .......... hemos terminado.

a) lo
b) los
c) las

37. > ;Sabes algo de Maria?

<NO,nola .ooevveeeee esta semana.
a) hevido
b) has visto
c) hevisto
38.> 4, el nimero de teléfono de informacion.
<No,nolo...................

a) Conoces/ conozco
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b) Sabes/conozco
c) Sabes/sé

39. No puede andar porque se ha caido y se ha roto...................

a) larodilla
b) laoreja
c) el brazo

40. > ;Tienes .............. problema en Espafia?
< No, no tengo ..............

a) alguna/ ninguna
b) algin / ninguno
c) algin / ningln

41. > ;Has terminado ya la novela?
SINO, v

a) laestoy leiendo
b) estoy la leyendo
c) laestoy leyendo

42. > ¢ Alquilamos una pelicula y la vemos en mi casa esta noche?

< no puedo, tengo cosas que hacer.
a) Esque
b) jVengal

c) ¢De verdad?

43. ;Qué te pones en las manos si hace frio?
a) guantes
b) cinturones

c) calcetines

44. > (En una zapateria) ¢(Me puedo probar estos zapatos?
<QUE tiene?

a) talla
b) medida
C) ndmero

45. Este bar siempre ............. cerrado los lunes por descanso del personal.

a) esta
b) es
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C) son

46. Sandra no hace nada, esta todo el dia en el sofa viendo la tele. Es bastante

a) tranquila
b) vaga
C) generosa

47. > Este verano, ¢;que?
e, un crucero si es posible.

a) Vamos a hacer
b) Hemos hecho
c) Vamos

48. ;DoOnde hay......... quiosco?

a) el
b) un
C) uno

49. > (Por teléfono) ¢Puedo hablar con Teresa?
< Un momento, ahora ................

a) puede
b) pone
C) Sse pone

50. > ¢ Vais a ir al concierto del sabado?
< Si, ya tenemos .................

a) las entradas
b) los billetes
c) los bonos

51. ¢No has terminado ................."7 ? iVengal!, es tarde.

a) ya
b) todavia
c) alnno

52. > ¢ Tomamos esta noche unas tapas?
< jValel, ;donde.................... ?

a) guedamos
b) estamos
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56.

57.

58.

59.

60.

a) oyo
b) oigo
c) oio

Esta chica siempre......

a) traen
b) pone
c) lleva

El afio que viene .........

a) Vvoy a estudiar
b) he estudiado
€) voy estudiar

Normalmente .............

a) voy avolver
b) wvuelvo
c) hevuelto

> ; Estas flores?
<SON .o, ti.

a) para
b) por
c) a

Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
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C) vas
53. AMi, covviiiiiieene dormir una siesta después de comer.
a) me encantan
b) me encanta
C) me encanto
54. > ;Como ha hecho el examen?
<NO ..o muy buen estudiante, pero el examen ............. bien.
a) es/es
b) esta/es
c) es/estd
55. Hay tanto ruido que no ................. nada.

......... vaqueros, no le gustan las faldas.

......... en Londres.

a casa a las tres para almorzar.

> ;Como se dice computer en espariol de Espafia?
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<Sedice .....cceorrrnnnnne.
a) computador

b) calculador
¢) ordenador

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: Al

PRUEBA N° 2: COMPRENSION ORAL

TRANSCRIPCION
o Situacién: por teléfono

(Sonido de llamada telefénica, Sandra coge el teléfono)

A: (Si, digame?

B: Hola, soy Carlos, ¢puedo hablar con Sandra?

A: Hola, Carlos, soy yo, ¢;qué tal te ha ido?

B: Estoy contento, me ha gustado el programa Erasmus. He aprendido italiano, no
perfectamente, pero ahora entiendo bastante, y he estudiado economia, claro.

A: Y, Roma, te ha gustado?

B: Si, mucho, es una ciudad monumental y los italianos son simpaticos.

A: Oye, ¢y has comido mucha pasta?

B: Si, porque me encanta, pero también otras cosas, los italianos no sélo comen pasta
como piensa mucha gente. Bueno, ¢y ti?, ¢qué me cuentas?

A: Pues yo, ya sabes que he terminado mis estudios de Psicologia.

B: ¢Qué vas a hacer?, ;queé planes tienes?

A: Voy a buscar un trabajo. Ya he enviado mi curriculo a algunos colegios y espero
tener suerte.

B: Seguro, td estas muy bien preparada. Oye, Sandra, ¢por qué no nos vemos y
hablamos tranquilamente?

A: Vale, ;cudndo?, ;esta bien el viernes por la tarde?

B: Si, quedamos donde siempre, en la plaza, ¢a las nueve?

A: De acuerdo. Hasta el viernes.

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: Al
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HOJA DE RESPUESTAS DE LA COMPRENSION ORAL

ESCUCHA UNA CONVERSACION TELEFONICA ENTRE DOS AMIGOS Y DI Sl
SON VERDADERAS (V) O FALSAS (F) LAS SIGUIENTES AFIRMACIONES:

Carlos ha ido a Roma a estudiar italiano

A Carlos le gusta mucho la pasta

La experiencia de Carlos en Roma no ha sido muy buena

Sandra no tiene ganas de trabajar

Sandra ya ha terminado sus estudios

Carlos y Sandra van a ir al cine

Nl oo A e

Carlos y Sandra quedan el viernes a las nueve en el cine

NIVELA1

PRUEBA N° 3: COMPRENSION LECTORA

Lea la postal que Linda le ha escrito a su amiga Anne. A continuacion, responda las
preguntas.
Malaga, 14 de septiembre de 2005

iHola, Anne!

Te escribo desde Malaga. Estoy estudiando espafiol y estoy aprendiendo mucho.
Me encantan las clases porque tengo unos profesores muy buenos. Mis comparieros son
nordicos y asiaticos.

Malaga es una ciudad muy bonita. He visitado la Alacazaba y la Catedral. Voy a

ir al Museo Picasso y a un jardin botanico con muchas palmeras y plantas tropicales que
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se llama Finca de la Concepcidon. Todos los dias voy a la playa porque hace muy buen
tiempo siempre.

Hasta pronto. Ya he escrito mucho, ¢no crees?

Besos.
Linda

1. ;Qué hace Linda?

2. ¢Como son los profesores?

3. ¢Qué lugares ha visitado? ;Y a dénde piensa ir?

4. ¢Hay algln estudiante de Taiwan en su clase?

NIVEL Al

PRUEBA N° 4: EXPRESION ESCRITA

Elija uno de los dos temas que le presentamos a continuacion:

Opcion 12

Escriba un correo electrénico a su mejor amigo/-a y cuéntele algunas de las cosas que

ya ha hecho durante su estancia en Espafia y las que piensa hacer.

(Aproximadamente, 100 palabras).

Para:

CC:

Asunto:
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Opcion 22

Su compafiero/-a de clase nunca ha estado en su pais/ciudad/pueblo. Describale la
situacion geogréfica, las costumbres, la gente, los lugares de interés, el clima, las
fiestas...

(Aproximadamente, 100 palabras).

226



Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

/”%‘ UNIVERSIDAD Espafi Gabinete del Rectorado
% =2 DE MALAGA EI))(_tra Centro Internacional de Espafiol
4 c;’( st IMvuivi

PRUEBA N° 5:EXPRESION ORAL

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: Al

EXPRESION ORAL

Interaccion oral

Se le muestra al estudiante una lamina con dos imagenes que representan a dos mujeres
de edades diferentes.
Estudiante y profesor mantienen un didlogo sobre lo siguiente:

Descripcion fisica de las dos mujeres.

¢Como crees que son de caracter, gustos...?

Imaginar un dia normal en la vida de cada una de ellas.

¢ Qué crees que han hecho en las horas anteriores a la imagen?

el N =

SUFICIENCIA DE NIVEL
NIVEL A2

PRUEBA N°1: PRUEBA OBJETIVA DE CONTENIDOS

_ NO ESCRIBA NADA EN ESTE CUADERNILLO. Escriba las contestaciones en la
hoja de respuestas.

_ Cada pregunta tiene tres opciones. Elija una y marquela con un circulo en la hoja de
respuestas teniendo en cuenta que s6lo una contestacion es correcta.

Lo >, ?
< Soy profesor.

a) A qué te dedicas
b) Qué es tu profesion
c) Qué estas
2. No sé como se escribe esta palabra. ¢Puedes ................ ?
a) pronunciala
b) deletrearla
c) dicela

3 S color prefieres?
< El marrén.
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a) Cual
b) De qué
c) Qué

4.

> Yo creo que la gente de esta ciudad no es amable.
<NO o contigo.

a) estoy de acuerdo
b) soy de desacuerdo
c) soy de acuerdo

o

> (En la fruteria) ;Quiénes ............. ?
< Yo, sefiora.
a) el turno
b) el ultimo
c) el primero

o

> :Donde ............ el concierto?
< En la plaza de toros.

a) es
b) esta
c) hay
7. Tenemos que subir por las escaleras, el ascensor ........... estropeado.
a) es
b) esta
c) hay

S a la derecha de arbol, no veo bien?

[00]
-
QO

c

@D

b) esta
c) hay

©

> (Por teléfono) ¢Puedo hablar con el sefior Fernandez, por favor?

a) Quién estas
b) De parte de quién
c) Quién llamas

10. > ;Qué pelicula ................... anoche en la tele?
< Una bastante mala.
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11. > ;Cudéntas personas .................. en la conferencia?

< Mas o0 menos cien.

a) hubieron
b) hubo
c) fueron

12. > De donde ................ ?
< Del mercado.

a) va
b) vas
C) vienes

13.> (,Sabes que Maria se ha casado?

a) No me digas
b) Oye
c) Vale
14.> AYEr oo, con la profesora en el centro.

a) encontré
b) me encontré
C) me encuentré

15. > ¢ Por qué dejé Juan el trabajo?
<Porque ......c.ccoc.... de su jefe.

a) estaba harto
b) estuvo harto
¢) haestado harto

16. > Perdona, (QUE ................. ?

< Que ayer ............ al cine con Marisa.

a) dijiste / fui
b) has dicho / fui
¢) has dicho / estuve

17. Antes ............... todas las semanas al gimnasio, pero Ultimamente no tengo

tiempo.
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a) iba
b) fui
c) heido

18.

una tirita
unas pastillas
una pomada
19. cuéndo estas esperando?
................... media hora.
Desde hace / Hace
Hace / Desde
Desde / Desde hace

20. Hoy no ..............
voy / ha estado
he ido / estuvo
he ido / estaba
21. Si quieres hacer bien el examen,
a) estudia
b) estudias
c) estudiad
22. Es escritor, vive en Cadizy .............
a) recibio
b) recibia
¢) harecibido
23.

un chico alegre?

< Si, siempre contento.

a) Es/esta

b) Es/es

c) Esta/esta
24.

a) pero
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> ¢ Qué te ha recetado el médico para el dolor de muelas?

nublado.

muchos premios por su obra.

se fue a su casa.
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b) después
c) asique

25. No hay nada en la nevera, tengo que ...............

a) hacer la compra
b) ir de compras
C) Vvoy acomprar

26. > ;A qué hora nos vemos?
<QUE ... a las nueve?
> Esta bien.

a) tu piensas
b) te parece
c) te parecen

27.> ;Vamos al banco?
< Ya estan cerrados, tenemos que buscar ..............

a) un cajero
b) una caja
C) unatarjeta

28. >En agosto todo es mas caro ............ el turismo.
< e, €S0 YO hunca cojo vacaciones en este mes.

a) para/Por
b) para/ Para
c) por/Por

29. > Has hablado con tus padres?
< No, pero ......... he enviado un correo electrénico.

a) los
b) les
c) lo

30. > ¢;Donde pongo los libros?
<EN ., , esta claro.
a) laestanteria
b) el armario
¢) lalavadora

31.>¢Porqué ................ tarde esta vez?
< No he oido el despertador, lo siento.
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a) eres
b) llevas
c) llegas

32.> ;Y la camara de fotos?

e v he prestado a un amigo.
a) La/se
b) Se/los
c) Sella
33.> Me duele .............
< demasiado

a) laespalda/ Fumabas
b) la garganta/ Fumaras
c) el hombro / Fumaste

34. > ;Qué sabes de Laura?
< Que la semana pasada .............. un accidente de moto, perono le ..............
nada.

a) tuvo/ pasod
b) tuvo / pasaba
c) tenia/ pasaba

35. > ¢ Necesitas el coche?
<SH, e, ir a comprar al supermercado.

a) por
b) voy
c) para

36.>No me gusta ir ....... autobus, si es posible, prefieroir .......... pie. ;Y t0?
< Yo también.

a) con/de
b) en/a
c) ala

37. > Blanco por fuera y amarillo por dentro, ¢qué es?
< Muy facil: ..o

a) el huevo

b) el hueso
c) el horno
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38. > Antes, {COMO ........... esta playa?
< mucho mas tranquilay ............... mas limpia.

a) fue /estaba/ era
b) era/era/estaba
c) era/ fue/estuvo

39. > ¢ Qué piso vas a alquilar?
< No estoy seguro, este tiene ............ luz .......... aquel.

a) Tanta/como
b) Tanto/como
c) Tan/que

40.> jieiiiiein, , hombre, que vamos a llegar tarde, date prisa!
< Espera un momentito.

a) Viene
b) Ven
c) Venga

41. > ;Queé tal tu vida en Espafia?
<AQUI e, mucho y en Alemania normalmente solo ............. los fines
de semana.

a) estoy saliendo / estoy saliendo
b) estoy saliendo / salgo
c) salgo / estoy saliendo

42. Mi profesor es muy bueno ............. tiene mucha paciencia.
a) pero
b) yademas
c) sin embargo

43. El domingo pasado ......... a una exposicion y diez minutos més tarde ..............
No era interesante.

a) me iba/ me fui
b) me fui / fui
c) fui/ me sali

44. > ; Qué te parecio Luis, el hermano de Rosa?
e bastante bien.

a) Me cayo
b) Me parecia
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c) Cayod

45. > Me he cortado .......... pelo, ¢te gusta?
< jQué guapa estas!

a) mi
b) el
c) del

46. ¢En qué parte de la casa estd normalmente el horno?

a) en laterraza
b) en el recibidor
c) enlacocina

47. > ¢;Como va tu espafiol?
< AhOra ....coceviren mAas seguro que antes.

a) soy
b) me siento
c) siento

48. No conozco ............. Madrid, pero si ............ alrededores.

a) Jlel
b) el/el
c) J/los

49. > Tlenes que hacer otra vez este ejercicio.

a) Qué bien
b) Qué suerte
c) Quérollo

50. > ;Quién es?, ;un amigo?
< No, es el marido de mi hermana mayor, mi ............... favorito.

a) cufado
b) primo
C) suegro

51. > ¢Por que vas a cambiar de casa?
......................... los vecinos.

a) Me molesto
b) Me molesta
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¢) Me molestan

52. > ;Le has devuelto el dinero a Sofia?
<NO, e, manana.

a) se voy a devolver
b) lo voy a devolverse
c) voy adevolverselo

53. A Maria ...... gusta ir a correr todas las mafianas.

a) la
b) se
c) le

54. > ;...... qué hora llegaste ayer ........ tu casa?
< Muy tarde, ............ noche.

a) alalde
b) a/en/de
c) al/en/por

55.>¢Hay ............ en esta silla?
a) algin / ningln
b) alguien / nadie

c¢) alguien/ ninguno

56.> ;COmo es tu ............. ?
< Es tranquilo, hay muchas tiendas, un cine y una plaza grande.

a) paisaje
b) lugar
c) barrio

57. > (En una agencia de viajes) Buenos dias, ¢qué desea?
< Buenas, venia a recoger.................. de avion.

a) un billete
b) unvuelo
c) uncheque

58. > ¢ Puedes ................ mover esta mesa de sitio?
< Por supuesto, ahora mismo.

a) me ayudar a
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b) ayudarme
c) ayudarme a

59.> Sino te das prisa, ...... el tren.
<iYavoy!

a) no tienes
b) llegas impuntual
C) perderemos

(G0 deporte ayer?
<Si, e, durante una hora por la playa.

a) Jugaste / andé

b) Hiciste / anduve
¢) Jugaste / anduve

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: A2

PRUEBA N° 2: COMPRENSION ORAL

TRANSCRIPCION

o Mensajes, Avisos e informaciones.

1. Sefiores clientes: les informamos que en la seccion de deportes pueden encontrar
grandes descuentos. Camisetas a 10 euros, zapatillas deportivas a 30 euros,

raqueta de tenis a 45 euros... jAproveche la oportunidad!

2. Auviso al propietario del coche de color rojo con matricula 7654 CXT que se
encuentra mal aparcado a la entrada del establecimiento. Por favor, que lo retire

inmediatamente. Gracias.
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Atencion sefiores clientes: se ha perdido una nifia de seis afios. Lleva unos
pantalones vaqueros y una camiseta roja. Se ruega que si alguien la encuentra la

lleve a informacion. Gracias.

Ha llamado al nueve cinco dos, cuarenta, setenta, cero ocho. En este momento
no le puedo atender. Si lo desea, puede dejar un mensaje después de oir la sefial.
Gracias.

Hola, soy Paco, te he llamado muchas veces y nunca estés, [ldamame ti. Hoy voy

a estar todo el dia en casa. Espero tu llamada.

Informacion meteoroldgica: la situacion prevista para mafiana es, en general,
buena en todo el pais, con temperaturas de entre 25° y 30°. En el norte algunas
nubes, pero temperaturas suaves. A partir del lunes las temperaturas van a bajar
en todo el pais, con posibilidades de lluvias en el norte y en el este de la

Peninsula.

Aviso a los sefiores pasajeros del vuelo de Iberia 596 con destino a Londres:

pueden embarcar por la puerta nUmero nueve.

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: A2

HOJA DE RESPUESTAS DE LA COMPRENSION ORAL

ESCUCHA LOS SIGUIENTES MENSAJES, AVISOS E INFORMACIONES Y DI
SI SON VERDADERAS (V) O FALSAS (F) LAS SIGUIENTES AFIRMACIONES:
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8. Hay rebajas en todos los productos de los grandes
almacenes

9. Lamatricula del coche es 7654 CXT de Mélaga

10. La nifia lleva pantalones verdes y una camiseta roja

11. El nimero de teléfono es 952- 40 70 08

12. Paco no esta en casa

13. El tiempo es bueno, pero a partir del lunes va a cambiar

14. El avion 597 va a Londres

PRUEBA N 3°: COMPRENSION LECTORA

NIVEL A2

A continuacion, tiene una descripcion de la Costa del Sol, uno de los principales
destinos turisticos del mundo. Como puede ver, hemos cortado el final de cada frase.
Los seis finales aparecen después de forma desordenada. Usted debe decidir qué final

corresponde a cada frase.

1. Asi es la costa del sol: Letra .....
2. Y todo ello, decorado Letra .....
3. El mar y el buen clima Letra .....

4. Grandes hoteles, centros de ocio,

instalaciones deportivas de primerisimo nivel Letra .....
5. Su interior tiene Letra .....
6. Y si buscas espacios naturales Letra .....

(Adaptado del catadlogo De costa a costa, Barceld Viajes, 2005)

A ... son sus principales caracteristicas
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. una sucesion de grandes playas, campos de golf, lujosas urbanizaciones y
puertos deportivos
. puedes ir a las playas de Maro, en el este, sin servicios, pero bellisimas

. se suceden por todos los pueblos
. con el rosa de las buganvillas y el verde de las palmeras
. todos los paisajes imaginables y muchisimas propuestas

239



Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

NERS, -

\ S UNIVERSIDAD Espaii Gabinete del Rectorado
( ;3’? DE MALAGA EI))(_tra Centro Internacional de Espaiiol
N cﬂ 4 Ireveivi,

PRUEBA N °4: EXPRESION ESCRITA
NIVEL A2

Elija una de las dos opciones que le sugerimos a continuacion:

Opcion 12
Usted tiene que viajar a su pais durante unos dias. Escriba una nota a su compariero/-a
de piso para que haga las cosas que usted tenia que hacer. Le sugerimos algunas ideas:
hacer la compra, pagar el alquiler del piso, cuidar de las plantas, avisar al profesor de
espanol...

(Aproximadamente, 100 palabras).

Opcion 28
¢ Qué tal el Ultimo viaje? Escriba un correo electrénico a un amigo/-a y cuénteselo.

(Aproximadamente, 100 palabras)

Para:

CC:

Asunto:
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PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: A2

PRUEBA N°5: EXPRESION ORAL

Interaccién oral

Se le muestra al estudiante una lamina con dos imagenes que representan un mismo
lugar, pero con algunos cambios. Los cambios que se han producido son algunos
positivos y otros negativos.

Estudiante y profesor mantienen un didlogo sobre lo siguiente:

5. Descripcion del lugar antes y ahora.

6. Comparacion y valoracion de los cambios producidos.

7. ¢Qué cambios ha notado entre la generacion de su abuelo y su
generacion?
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PRUEBA DE LENGUA ESPANOLA
SUFICIENCIA DE NIVEL
NIVEL B1

PRUEBA N°1: PRUEBA OBJETIVA DE CONTENIDOS

NO ESCRIBA NADA EN ESTE CUADERNILLO. Escriba las contestaciones

en la hoja de respuestas.

Cada pregunta tiene tres opciones. Elija una y marquela con un circulo en la hoja de
respuestas teniendo en cuenta que s6lo una contestacién es correcta.

1>; Me prestas la bici? ... ..... devuelvo dentro de un par de horas.
< iClaro que si!

a) Te/lo
b) La/te
c)Tella

2> Lo siento, pero no puedo ir a trabajar hoy, tengo fiebre. jHasta mafiana!
< jHasta mafana! ..................

a) jQue aproveche!
b) iQue se mejore!
¢) iQue venga pronto!

3.> ¢ Hablasteis con ellos?
< jQuéval, cuando ............... ,ya

a) llegamos / se habian marchado
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b) llegdbamos/ se habian marchado
¢) habiamos llegado / se marcharon

4.> Buenos dias, ................ hablar con el director si es posible.
< Espere un momento, ahora esta ocupado.

a) quise
b) querré
C) queria

5. Fue una tormenta muy fuerte y cayo ........... en el tejado de la casa.

a) un rayo
b) un huracéan
C) un trueno

6. jQue calor!, ................. de ducharme y ya estoy sudando otra vez.

a) vuelvo
b) acabo
c) llevo

7.> jQué buenos estan estos pasteles!
<Si i comiendo asi, engordaras.

a) llevas
b) vuelves
C) sigues

8.> jCallate de una vez!
< No soporto que me ............ asi.

a) hablas
b) hables
¢) has hablado

9.> Dime qué te ha pasado.
< Esta bien, pero no quiero que se o ................... a nadie.

a) contes
b) cuentas
C) cuentes

10.> Nuestro equipo ha perdido el partido.
|QU€ ................. i

a) lastima
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b) suerte
C) bien

11.> ;Podrias ayudarme a traducir este texto? Es muy corto.
< Lo siento, en otro momento, ........... tengo que irme.

a) como es que
b) es que
C) pues que

12.> ;Qué le pasa a tu hermano?

< No lo sé, pero .......... dos fines de semana sin querer salir.
a) lleva
b) hace
c) desde hace
13. A este nifio le encanta la pelota y dice que en el futuro.............. jugador de
fatbol.
a) seria
b) sea
C) sera
14.Anoche estaba tan cansado que ................ en el sofa viendo la pelicula. Es que
por las noches no .............. bien.

a) durmid / se descansa
b) se durmio / descansa
c) se dormia / descansa

15.> ; Cuando necesitas el coche?
............... el miércoles.

a) En
b) Para
c) Por
16. No me lo podia creer, me ................ helado con la noticia de su enfermedad.
a) quedé
b) volvi
C) puse

17.> ;Por qué no llamas a Paqui para que venga con nosotros?
< No creo que pueda, Ultimamente ..........c..ccccevenee
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a) esta hasta los topes
b) esta muy liada
c) esta por las nubes

18.> ; Qué hora tienes?

< No llevo reloj, pero ............ las dos.
a) son
b) van a ser
C) seran
19.> ;Como puedes conducir tan rapido, ...........ccccveenene ser mas prudente.

< jVale! No te preocupes.

a) deberas
b) tendras que
c) deberias

20. .o mi, puedes hacer lo que te apetezca, no me importa.
a) Por
b) Para
c) Segun

21.> ;Cuando vamos a ir a tomar unas copas?
< Pues cuando .............. , estoy de vacaciones.

a) quieres
b) querras
C) quieras
22. Nifi0, .ooovveeen. (VATPO los deberes rapidamente.
a) te callas / hace
b) céllate / haced
c) callate / haz
23. Se enamor6 como un loco ......... su compariera de clase y al poco tiempo se casé
a) con/ con
b) de / con
c)ala
24. ¢Has vuelto a fumar? Esta visto que mis consejos no te ........... ......... nada.

a) sirven / para

245



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

% UNIVERSIDAD Espaii Gabinete del Rectorado
‘tgﬁ DE MALAGA Extra Centro Internacional de Espaiiol
K/i cm"" i Direv.v..

b) sirvan / de
c) serven / por

25.> Creo que lo que has hecho no estéa bien.

< Puede que ............... razén.
a) tienes
b) has tenido
c) tengas
26. i contribuye a no empeorar el medio ambiente.

a) El reciclaje
b) La basura
c) La capa de ozono

27.> Tanto en hombres como en mujeres estdn de moda ............
< A mi, no me gustan porque son para siempre.

a) los cinturones
b) los tatuajes
c) las gorras

28.> ;Qué le has dicho a esa chica?,
........................ roja como un tomate.

a) se ha puesto
b) se ha vuelto
c) se ha quedado

29. Sefiores, les sugiero que ........... puntuales, en esta empresa no se permiten los
retrasos.

a) son

b) seran

C) sean

30.> Tiene mucha energia, va tres veces a la semana al gimnasio.
<SLY i, mas joven.

a) esta
b) es
C) sera

31.No era una persona normal, sino mas bien complicada, introvertida y, ................ ,
machista.
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< S, i, médico me ha dicho que no hay ........... solucion para mi
problema.

a)d/la

b)el/ &

c)el/la

33.> Tengo frio.

< Es logico que ............. frio, ya estamos en invierno.

a) hace
b) haga
¢) ha hecho

34.> Voy a freir unas patatas, ¢donde esta ......

< En el segundo cajon.

a) laolla
b) el cazo
c) la sartén

............. ?

35. Ya podemos pasar, ..........c........ esta en verde.

a) el seméaforo
b) la farola
c) la luz del trafico

36. Comprar ahora una vivienda es impensable,

a) estan en las nubes
b) esta nublado
c) estan por las nubes

37.> ¢Has conseguido el trabajo?

< No, porque es necesario ............ coche para .......c........ viajar.

a) tenga / que pueda
b) tengo / que puedo
c) tener / poder

38. Sefiores, ............ primeroy luego .............. ,

a) escuchad / preguntad
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b) escuchas / preguntas
c) escuchen / pregunten

39.> ;Qué piensas de la publicidad en la tele?
< Cuando ............ los anuncios, .............. de canal. Los odio.

a) ponen / cambio
b) pongan / cambia
¢) hay / cambio

40. Después de seis meses en la empresa ya tiene contrato ...................
a) temporal
b) vital
c) fijo
41. Le he comprado ............ inaldmbrico al portétil.
a) un ratén
b) una pantalla
C) una impresora
42. Cuando un lugar esta muy sucio, decimos....................
a) estd un asco
b) est& hecho un asco

C) es asco

43.> ;Conoces Cuba?
< No, pero ............. visitarla.

a) me encantaria
b) me encanta
C) me encantara

44> ; Cuanto te costd el ordenador?

S e la cantidad exacta, pero mucho.
a) No me recuerdo a
b) No me acuerdo de
¢) No recuerdo a
45. Si no estudias mas, .............. suspendiendo el curso.

a) acabaras
b) acabarés de
c) acabaras por
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46. < (A qué edad acaban los espafioles ............. ?
<A los 18.

a) el colegio
b) el instituto
c) el bachillerato

47> ;Por qué ........ esa cara?
< Porque tengo un dolor de ............... espantoso.

a) tienes / muelas
b) pones /ufias
c) haces / cejas

48. > ; A qué hora llegaste anoche?
< No lo sé con exactitud, pero ............. las tres.

a) fueron
b) habian sido
C) serian

49. No pienses tanto, ............... te vas a volver loco.

a) que
b) como
¢) mucho que

50. > No me gusta ese pescado.
< Cémo puedes decir que no te gusta Si NUNCA .........cceevveenee.

a) te lo has probado
b) lo has probado
c¢) lo has intentado

51.>;Quédia ............. hoy?
<HOY .coceve a jueves.

a) esta/estamos
b) es/esta
c) es/estamos

52. > Salvador ............... esta mafiana que va a venir esta noche a la fiesta.
< ¢Si? Puesamime......... ayer quUe NO ........ceveenee. venir.

a) hadicho/dijo/ queria
b) dijo/dijo/ quiso
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c) hadicho / decia/ quiso

53. > Oye, mientras................. ayer en un bar, ............ pasar por la calle un hombre
(o [VCI dos gafas puestas.
< jlIncreible!

a) desayuné / veia/ llevo
b) desayuné / vei / llevaba
c) desayunaba/ vi/ llevaba

54, ¢ oo de ustedes puede ayudarme?
a) Algunos
b) Alguien
c) Alguno
55. Losviernes ....... noche este bar .......... hasta los topes.
a) de/es

b) por la/esta
c) enla/secabe

56. Su padre .........c.c..... a Sara por llegar tan tarde a casa.

a) laecho una bronca
b) le echo bronca
c) le ech6 una bronca

57. > No voy a volver a la clase de espafiol.

> Porque necesito descansar.

a) ¢Y eso?
b) ¢Eso?
c) ¢Pues?

58. > Este chico ............ listo, ha sacado unas notas muy buenas.
<SLY e, muy orgulloso por eso.

a) es/estd
b) esta/esta
c) esta/es

59. > He comprado loteria.

<NoOCreo que .......ccoec.....
> jQue optimista eres!
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a) tetocara
b) tetoca
c) tetoque
60. > ;Para qué ............... Carmen?
< Paraque ............ mafiana tu diccionario de inglés a clase.

a) llamd/ lleves
b) hallamado / llevaras
¢) hallamado / lleves

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: B1

PRUEBA N° 2: COMPRENSION ORAL

TRANSCRIPCION
Mensajes telefonicos

Mensaje uno:

(Pitido, voz de mujer)
o Hola, Maria, soy Rosa. Siento no poder ir a tu fiesta de cumpleafios, mi madre
no se encuentra bien y voy a acompafarla al hospital, no sé a qué hora volveré, pero

probablemente tarde. Que lo paséis bien, mafana te Ilamo y tomamos algo.

Mensaje dos:

(Pitido, voz de mujer)
o Hola Sara, soy Paqui, que la reunion no va a ser el martes, la hemos aplazado

para el jueves a las cinco y media porque Belén no puede el martes y es importante que
estemos todos. Si tienes algin inconveniente, nos avisas y quedamos para otro dia. Si no
me llamas para decirme otra cosa, nos vemos el jueves.

Mensaje tres:

(Pitido, voz de hombre)
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o Roberto, ¢donde te metes?, ¢no quieres nada con tus amigos?, soy Rafa. Hace

dos semanas que no apareces por el gimnasio, y nadie sabe nada de ti ¢te pasa algo?,

Ilamame, por favor, estoy un poco preocupado.

Mensaje cuatro:
(Pitido, voz de mujer)

Carlos, hola, mira, soy Lola, la madrilefia, espero que te acuerdes de mi. Estoy en
Malaga para pasar unos dias de vacaciones en la playa y me gustaria verte. Estoy con
unos amigos que quiero presentarte y si tienes tiempo podemos hacer algo juntos.
Nos alojamos en el hotel Cano, cerca de la playa de Pedregalejo. Este es mi movil,
619,40,60 56, lldmame, por favor.

Mensaje cinco:
(Pitido, voz de hombre)

o Teresa, enhorabuena, me acabo de enterar de que has aprobado el carné de
conducir, ja la primera! Si es que eres increible. Me alegro mucho, ahora tienes que
practicar. Cuando quieras damos una vuelta con mi coche, o te lo dejo.

o Nos vemos mafiana en la Universidad y lo celebramos.

Mensaje seis:

(Pitido, voz de mujer)

Hola Rocio, soy yo, perdona por lo que te he dicho esta tarde, no queria molestarte,
pero es que a veces me pongo nervioso y digo tonterias. Compréndeme, td sabes que

eres lo mas importante para mi y no quiero perderte. Te prometo que no volvera a
pasar. Anda carifio, perdéname. Te llamo mas tarde, a ver si estas en casa.

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: B1

HOJA DE RESPUESTAS DE LA COMPRENSION ORAL
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MOTIVOS NO SE REFIEREN A NINGUNO DE LOS MENSAJES.

Mensaje 1.........ccocveeee
Mensaj_e 2 A Invitar a un amigo
Mensaje 3.......cccccueeee. - .

. B Despedirse de un amigo
MeNSaJe 4......c..ccvv.. C Disculparse por algo que ha
Mensaje 5.......ccccceenene asa dop P goq
Mensaje 6..........cocu.... P

QUE MOTIVO

D Informar de un cambio de planes
E Pedir un favor

F Preguntar si pasa algo

G Felicitar

H Dar una noticia importante

I Encontrarse con esa persona

J Disculparse por no poder asistir

PRUEBA N° 3: COMPRENSION LECTORA
NIVEL B1

Lea la siguiente biografia

BIOGRAFIA DE AITANA SANCHEZ GIJON

Aitana Sanchez Gijon naci6 el 5 de noviembre de 1969 en Roma. Su nombre
fue tomado de una sierra de Alicante. Empezd su carrera en la serie de television
"Segunda ensefianza” de Pedro Masé cuando solo tenia 16 afios. Estudiéo Arte
Dramatico y siendo alin muy joven se inici6 en el teatro donde realiz6 una importante
actividad en la que destaco su trabajo en "La Malquerida" de Jacinto Benavente en la
que actud bajo la direccién de Miguel Narros.

Su carrera en el cine empezd con papeles cortos en peliculas como "Romanza Final" de
José Maria Forqué y "Remando al viento" de Gonzalo Suéarez. Pero su verdadero éxito
en el cine se produjo con el largometraje "Bajarse al moro™ (1988) de Fernando
Colomo, en el que tuvo como comparieros de reparto a Veronica Forqué y a Antonio
Banderas entre otros.

Su primer papel protagonista lo tuvo con "Vientos de colera”, interpretacion que le valio
el Premio Francisco Rabal a la mejor actriz en la Semana de Cine Espafiol de Murcia. A
estas alturas Aitana ya era una actriz de teatro consolidada y empezaba a pisar fuerte en
el mundo del cine.
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Con la década de los noventa llegaron sus proyectos mas importantes tanto en el plano
nacional ("Boca a boca”, "El pajaro de la Felicidad", etc.) como en el internacional (en
1995 rodo a las 6rdenes de Alfonso Arau, "Un paseo por las nubes", en la que compartid
protagonismo con Keanu Reeves). En el &mbito televisivo ha destacado su trabajo en la
excelente adaptacion de la novela de Leopoldo Alas Clarin "La Regenta™ (dirigida por
Fernando Méndez-Leite en 1995) en la que tuvo el papel protagonista. Este proyecto le
supuso su reconocimiento profesional como quedd demostrado al ser elegida para
formar parte del Festival Internacional de Cine de San Sebastian ese mismo afio.

Ademas de este premio, ha ganado los siguientes: En 1996 gano el fotogramas de Plata
a la mejor actriz de television por su actuacion en la serie "La Regenta™; en 1997 gand
el Fotogramas de plata a la mejor actriz de teatro por la obra que representaba "La gata
sobre el tejado de Zinc Caliente™; en 1999 gano la Concha de plata en el Festival de San
Sebastian por "Volaverunt™" de Bigas Luna.

Fue nombrada en 1999 Presidenta de la Academia de Cine Espafiola, presidencia que
abandond unos afios més tarde. Es sin duda alguna una de las actrices espafiolas con
mas proyeccion de futuro de las nuevas generaciones.

A continuacidn, diga si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

\Y F

1. Aitana Sanchez Gijon empez0 a estudiar Arte Dramético a los 16
anos.

2. La pelicula “Bajarse al moro” la hizo famosa en el mundo del cine
espanol.

3. Aunque era muy joven su carrera teatral era excelente.

4. Desde el afio 1990 hasta 1995 se tomd un largisimo periodo de
descanso para ser madre de dos hijos
5. Obtuvo premios cinematogréficos durante tres afios consecutivos

6. Formo parte de un jurado cinematogréafico

PRUEBA N° 4: EXPRESION ESCRITA
NIVEL B1

Elija una de las dos opciones que le presentamos a continuacion:

Opcion A
La semana pasada estuvo viendo una pelicula en el cine. Escriba un correo electronico
a un amigo/-a y cuentesela. jAh!, no le cuente el final.
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(Aproximadamente, 150 palabras).

Opcién B

Su compafiero de piso, Manolo, esta de viaje y vuelve hoy. Manolo odia los teléfonos
moviles y por eso no tiene. Los amigos de Manolo le han dejado a usted varios recados
para él. Usted no estara en casa cuando llegue su compariero y por eso ha decidido

escribirle una nota donde le explica cada uno de los mensajes recibidos. Recuerde: hoy

es viernes.

LUNES 18 MARTES 19

De Carlos. El examen de Historiaserala  De Carmen. Al final si puede cenar.

semana proxima. Llamarla.

De Carmen. El sdbado por la noche no De Antonio. EI domingo quiere ir al

puede cenar con él. concierto. ¢ TU quieres?

MIERCOLES 20 JUEVES 21

Carlos. ¢ Puedes explicarle una duda de Madre de Manolo. Estaba preocupada.

Historia? El puede el sdbado. Tu primo ha tenido un nifio. Que vayas a

Maria. Fiesta viernes noche. Casa de tu casa.

Jonés. Llamala. Novia de Manolo. Su amiga Christine se
peled con su novio la semana pasada.
Esta muy triste. Te quiere.

VIERNES 20

Comparieros de la faculta. Quedaran
después de examen de Historia para
tomar unas cafias. ¢ Te parece bien el
Casi no? Llamalos.

El duefio del piso. O pagamos 0 nos echa.

(Aproximadamente, 150 palabras)

Manolo:
En tu dormitorio te he dejado un regalito: jun movil! Cuando leas esta nota
comprenderas por qué te lo he comprado...
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PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: B1

PRUEBA N°5: EXPRESION ORAL

Interaccién oral

“Dos paises en contraste”

Estudiante y profesor mantienen un dialogo sobre el tema a partir de preguntas como las
siguientes:

8. ¢Como valoras tu estancia en Méalaga?
9. Compara algunos aspectos de tu pais y Espafia
10. ¢Quieres volver?
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PRUEBA DE LENGUA ESPANOLA
SUFICIENCIA DE NIVEL
NIVEL B2

PRUEBA N°1: PRUEBA OBJETIVA DE CONTENIDOS

_ NO ESCRIBA NADA EN ESTE CUADERNILLO. Escriba las contestaciones en la
hoja de respuestas.

_ Cada pregunta tiene tres opciones. Elija una y marquela con un circulo en la hoja de
respuestas teniendo en cuenta que s6lo una contestacion es correcta.

1. ¢Tellamo a las nueve?
< Esta bien, alas nueve ya ...........cccoouc..e. :

a) volveré
b) habré vuelto
c) volveria

2. > ¢Qué te dijo el médico la semana pasada?
<QUE .ot un régimen para bajar el nivel de colesterol.

a) hiciera
b) haga
c) haria

3. ¢Qué es un objeto rectangular, de espuma, latex, u otros materiales, sobre el que
duermen las personas?

a) esponja
b) colchon
C) manta

4. > “Iré a buscarte y comeremos juntos”
<Me prometié que.................

a) iraabuscarme y comeremos juntos
b) me iria a buscar y comeremos juntos.
c) Iria a buscarme y comeriamos juntos.

5. > ¢No quieres llamarlo?
<Noesque ........... , €S qUe NO .............. su nuamero.

a) no quiera/ tengo
b) no quiero / tenga
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C) quiera/tenga
6. (Coémo se llama lo que necesitas para “llenar” la bateria del movil?

a) cargador
b) altavoz
c) tecla

7. El teléefono movil esté prohibido mientas se conduce porque ..............
considerablemente el riesgo de accidente.

a) disminuye
b) aumenta
C) gana

8. > ¢Recuerdas a Alfredo?
<SH, i se sentaba con nosotros en clase de aleméan, que era muy
divertido.

a) el que
b) aquien
c) elcual
9. (Qué significa la expresion coloquial “tener resaca”?:
a) consecuencia de emborracharse
b) tener mucho trabajo
c) disfrutar del fin de semana

10. > Imaginate que tienes sesenta y cinco afios y estas jubilado.

L] I en esas circunstancias, me dedicaria a viajar y a leer.
a) estaré
b) estuviera
c) estaria
11. > Le preguntamos ............. necesitaba algo.
< ¢Y qué os contest6?
> , que necesitaba un millon de euros.

a) Qué/ Que claro
b) Que / Que por supuesto
c) Si/Quesi
12. ;Qué expresion de las siguientes no significa “estar harto de algo o de alguien”?

a) estar hasta el gorro
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b) estar hasta la corona
c) estar atope

13. > Me voy a tomar unas vacaciones.
< Me parece muy bien que ................ unas vacaciones. Te las mereces.

a) tetomas
b) te tomes
c) tetomaras

14. > Es un poco infantil ;no?

< Es que no tiene ........ veinte afitos.
a) mas que
b) maés de
C) menos de
15. De nifiame ................. que mi madre .............. dulces de Navidad.

a) encantaba / hacia
b) encantd / hizo
c) encantaba / hiciera

16. Ponle otra cucharadita de azucar al té, esta ...............

a) agrio
b) é&cido
C) amargo

17. A mi nieta le encantan las matematicas......... cinco afios ya ...........
diez.....diez hasta cien.

a) con/ cuenta de / en

b) a/cuenta/ de

c) a laedad de /suma/en

18.> Usted tiene fama de ser una persona poco generosa.
< Piensen lo que .......... me da igual: soy todo lo contrario.

a) piensan
b) piensen
C) pensaran

19. > Oye, muchas gracias por el favor.
S, , mujer.

a) No esnada
b) Se lo agradezco
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¢) No me das las gracias
20. > {Bajad la voz, por favor! ;Por qué siempre tenéis que hablar ................. ?

a) con gritos
b) en grito
c) agritos

21.>Si mas durante el curso, ahora ..........cc........ vacaciones.
< Eso es facil de decir pero dificil de hacer.

a) estudiaras / tendras
b) hubieras estudiado / tendrias
¢) hubieras estudiado / habrias tenido

22. > ;Vamos a organizar la fiesta?
< jVale! Las bebidas .......... compro yo, ¢y ta?
>Y0 .oeiiini hacer dos tortillas.
a) </ me ocupo de
b) las/ me encargo de
c) me las/ intento de

23. > ¢ Por qué vendio la moto?

<Alomejorle....... miedo.
a) diera
b) daba
c) dé
24.> (... qué has venido?
<. que me ............. cincuenta euros, te los devuelvo la semana que viene.

a) Para/ Para/ prestas
b) A/ A/ prestes
c) Por/Por/ prestes

25. Empezo con tres .......... Y oeeeeeereenenes tener una empresa de construccion.
a) albaniles/ llegd a
b) obreros / acabo de
c) trabajadores/ sigui6 por

26. Mi profesor me aseguré que ............. espafiol antes de que .............. un afno.
a) hablaba / pasaria
b) hablaria / pasara

c) hablaria/ pasaria
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Me prometio6 que .......... a Juan......... terminar el trabajo.

a) llamara / después
b) avisaria/a
c) selodiria/al

YO o que la situacion econdmica ................ estos ultimos meses.

a) no he notado / haya mejorado
b) he advertido de / esta mejorada
¢) no he realizado / mejorara

> ;Has copiado en el examen? Como el profesor .............., .........
< Espero que no.

a) seentera/vamos a ver
b) se dé cuenta/ veras
¢) lonota/veremos.

30. > ;Qué planes tienes ......... hoy?
< He quedado ...... ir.....cCOMpras ............. Isabel.
a) Ylenlalcon
b) por/a/en/con
c) para/en/de/con
31. > jCuénto me alegro ............ verte!

32.

33.

<Y yo también, j............... !

a) a/coémo has cambiado
b) de/ cuéanto tiempo
c) por/estas muy joven

> ;No salimos?
< No, como.......... lloviendo mucho, ........ nos quedamos en casa.

a) haestado / quizas
b) esté/es mejor que
c) esta/mejor
> Come poquisimo y hace mucho ejercicio, por €S0 .............c.e.... muy delgado.
a) se haquedado

b) se ha puesto
c) se havuelto
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34. > No sabia si alquilar el pisoo lacasay, ............ , alquilé el piso.
<Yoentulugar.........cco..... la casa de la playa.

a) por fin / habia alquilado
b) al final / habria alquilado
c) finalmente / alquilaria

35. > Ha dicho que vendra.
<Temoque ............... ynolo.......

a) searrepienta / haga
b) se arrepentira/ hara
c) se arrepintiera/ hiciera

36. > Yaes muy tarde, ;crees que ............ ?

a) venga/ Asi lo ha dicho
b) viene / Quizé perderéa el tren
c) vendra/ Creo que si

36. < Hacia un dia estupendo y, de repente, ................ llover.
>i{Qué faenal!

a) se pusiaa
b) se pusoen
C) Sepuso a

37. > Tengo muchos problemas de espalda, quieroira un ...................
<Pues,vete ...............

a) masajista / cuanto antes
b) oftalm6logo / mafiana mismo
c) ginecologo / enseguida

38. > ¢Conoces a alguien que ........... un Ferrari?
< Si...mi padre tiene cuatro o cinco.

a) tenga
b) tiene
c) tendra

39. > Os sugeriria que ............. mas deporte.
40. < Como te atreves a decir eso.

a) hacéis
b) hariais
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c) hicierais
41. > jUmm! ............ buenisima esta cerveza negra.
< Pues, este vino también
a) es
b) esta
c) hasido
42. > Este chico ............. para este trabajo.

< Pues, a mi me gustaria darle una oportunidad.

a) no esta blanco
b) esta verde
C) Se pone negro

43.> ;Qué tal la novela que ........."

< Me ha parecido mas interesante .............. imaginaba.

a) me prestaste / de que
b) te dejé/que
c) te presté/de lo que

44, > Seguro que su trabajo estara bien hecho, es muy................
< No lo dudes.

a) detallista
b) impulsivo
c) inconstante

que hablar con tu profesor.

< Si, jclaro!

a) Soy seguro de / tengas
b) Confio de / tendrés
c) Estoy segura de / tienes

a) llegara/impoluto
b) llegd / impuntual
c) llegaba / impresentable

47. No hacia correctamente su trabajo, .......

a) aunque / despidieron
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b) por eso / echaban
c) de ahi que /despidieran

48. > ; Te lanzarias en paracaidas?
<No, ni......... ME .ouunnnnee. un millon de euros.

a) si/den
b) ya /darian
c) aunque/ dieran

49. > Preguntale la direccion a ................ policia.

a) cualquier
b) cualquiera
c) alguno

50. > Los bomberos ............ el incendio .................. dos dias.
< Vaya verano que hemos tenido.

a) apagaron / pasado
b) extinguian / después
c) extinguieron/ al cabo de

51. < Alfredo, jfelicidades!

> ;Como sabes que es mi cumpleafios?
a) Me enteré en pura casualidad
b) Me la comentaba tu hermano
c¢) Me lo ha dicho un pajarito

52.> A Pedro le encantan las motos, de mayor quiere ser corredor como su
padre.
<iClaro! ....c..ccoovvrvvnnnnn.

d) De tal palo tal astilla
e) Mas feo que Picio
f) A mal tiempo buena cara

53. > Profesor, por favor, ¢cémo se dice en espafol “se oyen las campanas” o
“se escucha las campanas™?

a) Ninguna de las dos frases es correcta.

b) Se oyen las campanas

c) Se escucha las campanas

54 . Si alguien va a un restaurante y el camarero va a servir la mesa donde esta
sentado, y le dice: “A comer”, se trata de una expresion ............
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a) correcta . ES una expresion de cortesia.
b) incorrecta. Es propia del lenguaje familiar.
c) incorrecta. Lo correcto seria : jHala!, a empezar

55.> ;Qué me aconsejas?
< Insisto ...... que ............ hablar con ¢él.

a) de/debas
b) en/debes
c) para / deberias

56.> jVamos a limpiar un poco! Esto parece una cuadra.

a) Qué aburrimiento
b) Qué temor
c) Qué tristeza

57.> Este profesor es muy culto.

< Losera, ............ no es muy simpaético.
a) si
b) pero
C) como
58. Su padre ............ por llegar tan tarde.

a) le ha echado una bronca
b) le ha tendido una mano
c) le ha hecho en cara

59. Al comprobar que nadie lo atendia ...........cccce..... y empez0 a gritar.
a) fue al grano
b) perdid los estribos

c) midio las palabras

60.> ¢ Qué vas a hacer?
< No losé todavia pero .......... vaya a Alemania porque ........

a) a lo mejor / estoy sin un euro /

b) seguro que / no tengo dinero
C) puede que / estoy sin blanca

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: B2
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COMPRENSION ORAL

TRANSCRIPCION

“Canuto era un hombre de mediana edad, tirando a viejo. En los afnos 70 (de nuestra era)
habia robado varios bancos. No bancos de sentarse, sino oficinas bancarias. Operaba
solo, con una media en la cabeza y la otra en el bolsillo (por si acaso), una pistola de
juguete y una bomba de verdad. El decia que era una bomba atémica. A tanto no
llegaba, pero de todas formas le daban el dinero sin rechistar. Cuando el robo habia sido
perpetrado, Cafiuto se quitaba la media, pronunciaba unas palabras adecuadas a la
ocasion y se iba caminando por la acera. Lo curioso es que tardaron mucho en
capturarlo. En su modesta vivienda encontraron la totalidad del dinero robado. No se
habia gastado ni una peseta y vivia de la caridad publica. Cuando finalmente lo llevaron
a juicio, la galopante inflacion de aquellos afios convulsos habia reducido el monto de
sus fechorias a una cifra irrisoria. El abogado defensor de Cafiuto mostro al tribunal una
entrada de cine cuyo precio superaba lo que en tiempos de Cafuto habia sido una
fortuna. Lo habrian absuelto y puesto de nuevo en la calle si Cafiuto no se hubiera
empefiado en decir que sus atracos formaban parte de un plan mundial para sembrar el
caos, y del cual él Cafiuto, era solo la punta del iceberg, a la que, por otra parte, se
empefiaba en llamar la punta del nabo. Por no saber qué pena imponerle, lo enviaron al
manicomio, donde gozaba de justa fama de hombre metddico, riguroso, muy versado en
cuestiones bursatiles, y donde yo lo conoci y traté”

(Fragmento de “La aventura del tocador de serioras” de Eduardo Mendoza)
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PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: B2

COMPRENSION ORAL

ESCUCHA EL SIGUIENTE FRAGMENTO DE UNA NOVELA DE EDUARDO

MENDOZA'Y CONTESTA A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1. ¢Como era Cafuto?

2. ¢A qué se dedicaba?

3. ¢Qué utilizaba para trabajar?

4. ¢Qué encontraron en su casa?

5. ¢(Como vivia?

6. ¢Qué argumento utilizd su abogado en el juicio?

7. ¢Adonde llevaron a Cafiuto y por qué?

8. ¢Donde conocio el narrador a Cafiuto?

PRUEBA N° 3: COMPRENSION LECTORA
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NIVEL B2
Lea las recetas de dos platos tipicamente espafioles.

1. Paella
Para 6 personas

~ 400 gramos de arroz

~ 1 tacita de aceite

~ 50 gramos de manteca

~ 1 pollo

~ 200 gramos de calamares

~ 1 cebolla chica

~ 2 dientes de ajo

~ 2 tomates

~ 100 gramos de jamén crudo en un trozo
~ 6 langostinos grandes

~ 12 mejillones

~ 1 cépsula de azafran

~ 1 ramito de hierbas arométicas
- sal

Calentar el aceite y la manteca, dorar alli el pollo cortado en trozos, agregar los
calamares cortados en aros, saltear e incorporar la cebolla y los dientes de ajo bien
picados, el jamon cortado en bastoncitos, el ramito de hierbas aromaticas, sal, pimienta
y 1/2 litro de agua. Dejar hervir a fuego medio hasta que el liquido se consuma, agregar
entonces el arroz, el azafran y el doble de la cantidad de arroz de agua. Cuando rompa a
hervir, agregar los mejillones bien lavados y cocinar durante 20 minutos. Agregar los
langostinos enteros, mezclar, retirar del fuego y dejar reposar un momento antes de
servir.

2. Gazpacho

Ingredientes para 4 personas

6 tomates maduros grandes y carnosos

2 pimientos verdes

1 pimiento rojo

1 pepino

1 corazén de cebolla grande, 1 diente de ajo (opcional)
2 rebanadas de pan del dia anterior sin la corteza

sal, aceite de oliva virgen extra, vinagre

Tiempo de realizacion 20 minutos

268



o (ERS, Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
LS5 E
¥y UNIVERSIDAD Span Gabinete del Rectorado
ﬁg%%( =¥ DE MALAGA Extra Centro Internacional de Espafiol

g

Preparacion

1. Poner a remojo las rebanadas de pan. Se colocan en un cuenco con agua hasta
cubrirlas, afadiéndoles un poco de sal y aceite. Se reservan.

2. Pelar y trocear los tomates, los pimientos, el pepino, la cebollay el ajo. A los
pimientos se les quita las semillas. Mezcle todos los ingredientes.

3. En la batidora eléctrica, coloque la mezcla de ingredientes (en una tanda o en varias
tandas), afiada un poco de agua y triture hasta conseguir una crema. Se afiade el pan con
el agua, el vinagre y se bate nuevamente hasta conseguir que todo esté bien triturado y
emulsionado.

4. Anadir agua fria y mezclar bien. Comprobar el punto de sal y vinagre.

5. Pasarlo por un colador chino o un pasapures, para eliminar la piel de pimiento. Al
haberlos triturado con piel, (es muy dificil pelarlos en crudo, sin llevarse la mitad del
pimiento), ésta queda flotando y es muy desagradable al paladar.

6. Afadir mas agua si fuera necesario, tiene que quedar una textura de crema liquida.
Introducirlo en la nevera hasta conseguir la temperatura deseada y en el momento de
servir rociar con un chorrito de aceite de oliva virgen extra, que mezclaremos con una
cuchara de madera.

7. Se sirve con una guarnicion de pepino crudo cortado en dados, cuadraditos de pan
(normal o tostado), pimiento cortado en cuadraditos y cebolla picada. Cada elemento en
un platito aparte para que los comensales puedan servirse a su gusto.

A continuacion, y de acuerdo con lo que pone en las recetas, diga si las

siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

1. Hay cinco ingredientes comunes a las dos recetas.
2. El fuego para que se haga bien la paella debe estar al maximo.
3. Los mejillones se echan al principio.

4. Si se ponen seis tazas de arroz antes de hacer la paella hay que poner
diez tazas de agua.
5. El gazpacho tiene que tener una textura de leche.

6. Hay que pelar los langostinos antes de servir la paella.
7. No es conveniente colar el gazpacho.

8. El sabor del pimiento crudo resulta desagradable.
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9. La paella se come inmediatamente, al retirarla del fuego.

10. Antes de meterlo a la nevera hay que echarle una cucharada de
aceite al gazpacho.

PRUEBA N°4: EXPRESION ESCRITA

NIVEL B2

Elija una de las dos opciones que le presentamos a continuacion:
Opcion 12

Usted no esta de acuerdo algunos aspectos del curso de contabilidad que esta haciendo
por internet. Por eso ha decidido dejarlo y solicita parte de la devolucion del dinero de
la matricula. Complete la siguiente hoja de reclamacion.

ONLINE-CCI S.A.

Nombre y apellido:
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DIRECTOR GENERAL DE LA COMPANIA DE TELEFONOS CLT. S.A.

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: B2

PRUEBA N°5: EXPRESION ORAL

Interaccion oral

El profesor propondra dos temas de los tratados en el curso. Cada tema ira acompafiado
de algunas sugerencias. El estudiante elegira uno y hara su exposicion después de leer
las sugerencias que serd libre de seguirlas. Tras unos minutos de exposicion el profesor
intervendré para preguntar sobre aspectos del tema que se estéa desarrollando.

“LOS MEDIOS DE COMUNICACION”

- Importancia de los medios de comunicacion
- Laveracidad de la informacion

- Internet

- El futuro de la comunicacién

“LLA MUSICA”

- Los grandes conciertos

- Lapirateria

- Lacalidad de la masica actual

- Tipos de musica y gustos personales
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PRUEBA DE LENGUA ESPANOLA
SUFICIENCIA DE NIVEL
NIVEL C1

PRUEBA N°1: PRUEBA OBJETIVA DE CONTENIDOS

_ NO ESCRIBA NADA EN ESTE CUADERNILLO. Escriba las contestaciones en la
hoja de respuestas.

_ Cada pregunta tiene tres opciones. Elija una y marquela con un circulo en la hoja de
respuestas teniendo en cuenta que s6lo una contestacion es correcta.

1. > El profesor de francés ........... muy amable contigo, .......... conmigo ...........
mas bien antipatico.
< La verdad es que conmigo siempre fue muy atento.

a) sera/mas/es
b) estaria/ pues / seria
c) seria/ pero /era

2. El nOmero de asistentes a la exposicion €s .............. ....... que esperabamos.
a) mas grande
b) superior al
C) méas mayor de

3. jNifio, quieres prestarme atencion! Este chaval siempre ..........ccccocovevvvinennne
a) estaenelcielo
b) esté en las nubes

c) estaentodo

4, > i, mas estudio espafiol, mas errores cometo.
<Esoesnormalen ...........

a) Lo/ laensefianza
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b) Cuéando / el estudio de las lenguas extranjeras
c) Cuanto/ el aprendizaje
5 St capaz ..... dejar de fumar, me harias muy feliz.

a) sea/para
b) serias/en
c) fueras/de

6. > No dependen de nadie. Son..............
< Si, pero no es tan facil conseguirlo.

a) austeros

b) autosuficientes

c) desconfiados

7. Creer lo que alguien dice a pies juntillas, quiere decir:

a) totalmente
b) casi todo
c) con recelo

8. >¢Por qué no fuiste? Me prometiste que lo......................
< Si, pero ya sabes que .........

a) harias / las palabras se las lleva el viento, y las promesas también
b) hacia/ no es tan facil cumplir las promesas
c) habrias hecho / agua que no has de beber déjala correr

9. Te.iiiiiiiiin, qUENO ............. a nadie desconocido a casa.

a) he dicho/ llevas
b) he prohibido / entre
c) tengo dicho / traigas

10. > ¢No fue Maria con vosotros a la exposicion de Picasso?
<No, yno nos explicoel .......... , suponemos que ya la ................

a) por qué/vio
b) porque / veia
c) porqué / habria visto

11. > Oye, Miguel, ;te parece que ............... esta noche al teatro?
<iveennn 1101 T

a) iremos/ Para/no es molestia

b) vayamos / Por / no hay inconveniente
¢) vamos / Por / estupendo
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12. Quese........... elcocheque................ , €S su dinero.

a) compre/ quiera
b) compre / compre
c) compre/ gusta

13.> e , nadie te creera.
< Pues es verdad lo que digo.

a) Digasono

b) Lodigasono

c) Digas o no digas

14. Este aflovoy a ................. el lujo de irme dos meses de vacaciones.

a) permitirme
b) tomarme
c) cumplir

15.>iNote ..ccccceeverennenn. de ella!
< ¢Por?
> Es una mentirosa y te .......... el
pelo.
a) fias/toma
b) fias /tomara
c) fies/tomara

16. > Habiaun ......... , tropecé con una piedra y casi me........ dentro.
< Chica, hay que mirar al suelo de vez en cuando.

a) charco/ caigo
b) desnivel / cai
c) estanque / caia

17. > Tiene mas caracter ............. te puedes imaginar.
< Si, yo sé que es una persona dificil.

a) deque
b) de lo que
c) del que
18. Me daigual ............ e, , YO pienso hablar muy seriamente con ella.
a) que/ haras

b) por lo que / haces
¢) loque/ hagas
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19. ¢Queé significa hacer algo en un santiamén?

a) réapidamente
b) lentamente
C) mas tarde

20. > Me dijo que iria y no fue.
< No pienses més en ello, no..................... poralgun ................. , supongo.

a) podria/ contratiempo
b) puede / compromiso
¢) habra podido / cumplido

21. Haz los ejercicios, ....... ,nunca sabras cuéales son tus errores.
a) pero
b) sino
c) sino

22. Nadie lo estimaba ........... qUE ceveeeereenn mucho dinero.

a) aun sabiendo / tuvo
b) pese /tendria
c) apesar de/ tenia

<Pues, ..........oi
a) las alcantarillas / inundaciones / lo que faltaba...
a) las aceras / caerse / seria el colmo
b) calzadas / de sefialarla / no faltaba méas que eso

24. Leo era un chico altruista y comprometido con los mas necesitados. Con el paso
del tiempo .......ccceeveeee. voluntario en una ONG internacional. Hoy en dia
......................... el director en Espaiia.

a) se hizo/ ha llegado a ser
b) se volvio / se ha convertido en
C) se metid a/se havuelto

25. Porlanoche, ................ a casa, me pongo el pijama.
a) asi que llegue
b) en cuanto llegue

c) nada maés llegar

26. > ;Sabes que ha dejado el trabajo?
< Si, y me parece curioso que lo.......................
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a) hahecho
b) haya hecho
c) haga

27. > ;Dbnde crees que esta?
<NOSE. o,

a) Igual se ha perdido
b) Lo mismo se haya perdido
c) Alomejor se haya perdido

28. YO o, a la boda, pero tenia una gripe muy fuerte.

a) iria
b) fuera
c) habriaido

29. Nunca he visto un cuarto de bafio que ................ tan grande como este.

a) es
b) sea
c) esté

a) me caiga/ Pon atencion
b) caigo/ No me digas
€) me caigo / Ten cuidado

31. Mientras menos................. MENOS ......ccvvee. trabajar.

a) se trabaja/ se quiere
b) se trabaje / se quiera
c) trabaje / querras

32.> i Ilegues a Madrid, Ilamame, por favor.
< Pareces mi abuela, .................
a) En cuando, siempre dices lo mismo
b) Lo pronto, jqué pesada eres!
c) Asi que, siempre pidiendome que la llame

33. > ¢ Todavia no nos vamos?
< e no deje de llover, no.

a) Mientras
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b) Porque

c) Deahique

34. > Haria cualquier cosa ............. fueras feliz.
eeeenneneeinannene, ? Pues voy a pensar en algo.

a) Para/ De verdad
b) con tal de que / En serio
c) con vistas que / Lo dices de verdad

35. > i pudiera viajar por todo el mundo!
< Pues, ¢ sabes una cosa? Creo que a mucha gente ..........................

a) Qué/no les gustaria
b) Coémo / les darian pereza
c) Quién/ no le apeteceria

36.>Elesmuy ................. , le teme a todo.
< Hombre, una cosa .............. y otra....
a) Miedoso / la prudencia
b) Valiente / la osadia
c) Temerario / la cobardia

37.>Tengo alergia ............. algunas plantas.
< Resulta increible lo poco que .......... en ........... de la Medicina.
a) de/se han desarrollado / estos aspectos
b) a/se haavanzado / este campo
c) por/ hasido desarrollado / esta faceta

38. Le presenté aun amigoy .......... diez minutos estaba hablando con €l como si
10 i, de toda la vida.

a) después / habria conocido
b) pasados / conoceria
c) al cabo de / conociera

39. > Le he dicho que mafiana vamos a hacer una fiesta.
< Pues has metido ............... porque era ................

a) el pie / una broma
b) lapierna/una prueba
c) lapata/sorpresa

40. > Me voy a la discoteca con unos amigos.

a) Que pases bien
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b) Que te diviertas
c) Que te disfrutes

41. > Ven que ......cceeueenene , qué guapo esta mi nifio!
<iYqué............ lo tienes!
a) teveo/creido
b) te vea/mimado
c) te veré/consentido

42. Su abuelo siempre lo mandabaa que le ................... un par de cigarrillos.

a) compraba
b) comprara
C) compraria

43. > En la reunion no se miraron
< No, resulté obvio que ................ antes.

a) habian discutido
b) discutieron
c) hubieran discutido

44. Lo primero que tiene usted que hacer es rellenar este ................. y después le
diré que otras cosas tiene que hacer.

a) folleto
b) impreso
c) documento

45.> ;Sabes que Marta ......... budista? Ahora su casa huele a incienso.
<(Si?, perosiera.............

a) se havuelto / ateista
b) se ha convertido en / creyente
c) se hahecho/ atea

46.> ..o ensayo interesante el de Luis.
<Creoque, ......... , se lo van a publicar.

a) Paraser/ademas
b) Para/incluso
¢) Por/inclusive

47. Lo cierto es que no lo hizo. Quizas en ese momento.................

a) seolvido
b) se le olvidara
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c) leolvidaria

48. > ; Me puedes prestar dinero?
< ¢Otra vez?, jni que ................ rico!

a) soy
b) fuera
C) sea

49. > No encuentro los cincuenta euros.
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< Mirabienen ................ del pantalon vaquero.

a) los bolsillos
b) los bolsitos

c) los ojales
50. > jTe has comido................. un kilo de fruta hoy!
< Es que nada me gusta .................... la fruta.

a) mas que / tanto que
b) maés de / tanto como
€) mas/ tanto que

51. > T eres espafiola (no?

< S, i, soy, pero vivo en Londres.

a) le
b) la
c) lo

52. > Es una persona muy sensible, por cualquier cosa .................... llorar.
< Pues, no es facil convivir con una persona asi...

a) seechaa
b) acabade
C) se mete en

53. > ¢Por qué no fuiste a la Universidad?

<QOjala.....cccouvvennnne Me arrepiento de ......

a) fuera/ no haber estudiado

b) habia ido / haber perdido el tiempo

¢) hubiera ido / no haberlo hecho

54. i tener tiempo, habria estudiado Filosofia pura. Pero no lo tuve.

.............. trabajar muy joven.
a) Con/ Empecéa
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b) De/ Me puse a
c) Sin / Meeché a

55. Vamos a mirar ........... internet, ......... si nos piden alguna informacion.

a) en/por
b) a/para
c) por/ para

56. > Su padre tiene razon.
< Si, pero el hecho de que ............ su padre no le da derecho .......... insultarlo.

a) fuera/de
b) seria/de
c) seala

57. e, favor ........... que se elija una persona con mas experiencia para este
puesto
a) Estamosen/de
b) Estamosa/de
c) Somosa/ por

58. Ya sé que no tienes ganas de comer, pero tienes que hacer ..............

a) unaprueba
b) un esfuerzo
C) unaapuesta

59. Una persona que ................. el mas minimo sentido comun, no ............ esas
Ccosas.

a) tenga/ no hablaria
b) tuviera/ diria
c) hubieratenido / le preocuparian por

60. > ; Cuéntos dias de vacaciones ................... para empezar a trabajar?
<Mira, ...cooooiiiii

a) te quedan / no seas aguafiestas
b) te queda/ no me recuerdes esas cosas
c) te falta/ no me hables del trabajo, por favor

PRUEBA N° 2: EXPRESION ORAL.

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: C1
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COMPRENSION ORAL

TRANSCRIPCION

° Entrevista a Antonio Gala:

Siempre es una suerte poder escuchar a Antonio Gala y conversar con él. Primero por su
obligada y no desmentida inaccesibilidad; también por su sabiduria, mezcla y reciclaje
permanente de las filosofias orientales y occidentales; y quizés, sobre todo, porque es
muy dificil que, en algin momento y en medio de la conversacion mas serena, él nos
rompa alguno de nuestros esquemas: a veces, sus palabras son como levadura en la
masa, rompedoras y necesarias. Verdemente tuvo esa suerte ya que Antonio Gala
declard estar en consonancia con la temética de nuestra revista.Le agradecemos aqui su
amable acogida.

Verdemente. ¢Sabes que tienes fama de inaccesible?

Antonio Gala. Porque lo soy, porque si estuviese dando entrevistas todo el tiempo o
poniéndome al teléfono, no podria hacer otra cosa que ponerme al teléfono, hacer
entrevistas, poner prologos y presentar pintores en exposiciones.

En el nimero 11 de Verdemente a algunos colegas tuyos les hicimos 3 preguntas:
A-¢Qué es para ti escribir?

B-¢Qué es un escritor?

C-¢Qué es una pagina en blanco?

A-Escribir para mi es respirar, escribir es mi forma de hablar, de cantar, de
emocionarme, de vivir en definitiva. De alguna manera, me moriria si no pudiera
escribir.

B-Un escritor, pues es un tonto. Si un hijo mio me dijera que quiere ser escritor, lo
estrangularia, y si sobrevivia al estrangulamiento, le pondria a estudiar muchas carreras,
como Yo estudié, para prepararse, prepararse y prepararse; y luego ya si su destino era
ese, pues qué ibamos a hacer. Pues me parece un destino molesto y modesto, con una
modesta resonancia social.

C-La pégina en blanco para mi es un desierto terrible, por eso escribo en papeles usados
por el otro lado para tener la sensacion de no estar quebrantando ni manchando nada
que no estuviera manchado. Y eso del destino modesto con poca resonancia... Tenemos
muy poca influencia. ¢Qué importa que de una novela como esta (La regla de tres) se
hayan publicado 175.000 ejemplares? ;Qué es eso comparado con el gran mundo? No
tenemos que estar orgullosos por haber nacido escritores. Tenemos que escribir lo mejor
posible y nada maés.

¢Es verdad que te obligo tu padre a estudiar tres carreras?

Tenia una padre que queria que tuviese un futuro mas seguro que el de escribir, y asi fui
todo lo que el quiso que fuese, y luego, cuando ya pude, elegi definitivamente.
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¢Qué importancia tiene el éxito?

El acto de la creacion en si es tan doloroso y tan gozoso al mismo tiempo que a mi no
me extrafia que se compare con un parto. Es solitario como un parto, y doloroso y
g0z0so como un parto. Luego lo que venga después no sabemos. Es como un nifio, no
sabemos si va a ser un éxito o un fracaso. Pero el hecho de haberlo tenido ya lleva su
propio gozo.

Hacer una entrevista a Antonio Gala es facil y dificil. ;Qué le preguntarias tu a Antonio
Gala?

Le preguntaria por qué ha renunciado a la felicidad. No lo sé del todo, quiza porque la
felicidad me perturba. Quizé porque darme cuenta de que tenia la felicidad en las manos
me preocupaba tanto que no podia comer, ni dormir, entonces preferi tirar la felicidad
por la ventana y quedarme de una vez tranquilo. He sustituido la felicidad por la
serenidad.

Una frase suya dice que sélo se aprende con el dolor. ¢Eres un hombre muy aprendido?
Creo que si, aunque no siempre estuve solo, no siempre estuve doloroso. Pero me
parece que el dolor es un gran maestro, ensefia mas que la felicidad. La felicidad es méas
egoista. Por supuesto un dolor bien digerido, porque un sentimiento, si no se hace la
digestion de é€l, se transforma en resentimiento. Y eso es malo, pero el dolor bien
digerido nos hace crecer. Nos hace mas comprensivos y mas grandes.

¢ Qué tiene que ver el amor con la soledad?

En principio podria pensarse que son conceptos opuestos, pero yo no lo creo asi. El
amor cuando vive Yy se siente uno solo, es el mas desdichado de los estados. Yo recibo
alrededor de 120 cartas diarias y un 30% es de gente que se siente sola. Si la soledad
manchara, creo que no habria agua bastante para lavar la mancha de la soledad.

¢ Qué significa ser ecologista?

Significa aceptar lo que soy, es decir que formo parte de una naturaleza y que si el
hombre (que es un vanidoso) esta en el Gltimo peldafio de la escala zooldgica, no es para
beneficiarse sino para administrar una casa que se ha encontrado y que debe dejar mejor
de lo que la ha encontrado.

(Extracto de “Antonio Gala” Derivas Web )
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PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: C1

COMPRENSION ORAL

o ESCUCHA LA ENTREVISTA AL ESCRITOR ANTONIO GALA'Y DI Si
LAS SIGUIENTES AFRMACIONES SON CORRECTAS O NO.

. . Si |e NO

o 1. Antonio Gala es una persona de dificil trato. o o
o 2. Un escritor tiene una gran repercusion en la o o
sociedad.

o 3. Escribir es una forma de ganarse la vida. o o
o 4. La felicidad es un estado dificil de soportar. o o
o 5. Del dolor se puede aprender, de la felicidad no. | e o
o 6. Cuando un escritor concluye su obra es como o o
dar a luz.

o 7. Hay muchas personas que viven en soledad o o
porque no tienen un amor.

o 8. Antonio Gala cree gue ser escritor es innato. o o

PRUEBA N° 3: COMPRENSION LECTORA

Lea el siguiente texto sobre el cantautor Joaquin Sabina.

Joaquin Sabina esta pletorico.
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Mientras cuenta su euforia, suena en su casa de la calle de Raptores, en Madrid,
su disco mas reciente, el que sale ahora a la venta. Aun es una copia provisional que
circula como oro en pafio para evitar a los piratas. En la realidad, su voz suena entre la
ironia y la melancolia que convirtieron sus canciones en un autorretrato y también en un
retrato generacional; se burla de todo, se rie, esta feliz de sus hallazgos, de ver a la
gente, de convocarla, de tratar de hacer que sea alegre todo lo que toca. Ha recuperado
el buen humor adolescente con el que conquisto, desde chico, amigos y amigas, con el
que viajo en largas giras cuyas noches no terminaban nunca.

Ese es otra vez Sabina, el muchacho de Ubeda que se hizo en Madrid y de todas
partes. Pero aqui, en este disco, Alivio de luto, la voz de Sabina suena como si la
madrugada de la que tanto habla en sus versos nos hubiera dado a todos un zarpazo, y a
él el primero. El no lo nota, porque ya lo ha contado, y porque ademéas ya lo sufrid, lo
contd y casi lo ha olvidado; pero este disco es como la crénica de un hombre que estuvo
a punto de ahogarse; de hecho estuvo ahogado en este mismo piso, rodeado de
recuerdos, de musica y de libros, pero encerrado como si le hubiera caido encima una
tonelada de tristeza. Esa depresion que siguio al accidente cerebral le durd dos afios al
menos, y le afect6 a todas las horas del dia. Nosotros estuvimos con €l una vez, en este
mismo sitio, mientras le dur6 esa batida [...] En aquella ocasion, para una entrevista que
publicé EPS, Sabina se sent6 a la misma hora y ante esta misma mesa redonda, en la
penumbra contigua a su cocina, se puso un whisky de dos pisos y nos observé como si
fuéramos extraterrestres que estuviéramos invadiendo su casa. Respondio las preguntas
como si devolviera golpes, y cuando nos fuimos parecia evidente que su soledad volvia
a respirar por los ojos. Ahora Sabina es otro. Se sentd a nuestro lado, juguete6 con un
whisky igual, pero no par6 de reirse, de interesarse por lo que sucedia en la calle y en la
gente que quiere; y hablé hasta por los codos de lo que le preguntdbamos y de lo que
saliera al paso. Como si se hubiera recuperado para lo que antes fue su manera de beber
y de vivir la vida, Sabina es otro hombre, y este disco, Alivio de luto, retrata en parte lo
que paso antes de que recuperara el ingenio de la alegria [...].

(Adaptado de EI Pais semanal, n°1.512, 18 de septiembre de 2005)

A continuacién, diga si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

284



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

¥ N a UNIVERSIDAD Espafi Gabinete del Rectorado
% - 5 e&g DE MALAGA Extra Centro Intemnacional de Espariol
= ¢ Cl =3

1. Después de un tiempo, Joaquin Sabina ya tiene en el mercado un nuevo
disco.
2. Sabina se encuentra totalmente recuperado del accidente.

3. En la actualidad, Sabina bebe en la misma medida que antes.
4. En la dltima entrevista, Sabina hablo lo justo.

5. Joaquin Sabina es natural de Madrid.

PRUEBA N° 4: EXPRESION ESCRITA
NIVEL C1

Elija una de las dos opciones que le presentamos:

Opcion 12

Un amigo de la infancia, que no ve desde hace 5 afios, se casa. Usted no puede ir a la
boda. Escribale una carta donde le cuente un poco de su vida, donde le explique las
razones por las que no puede ir y, por supuesto, felicitelo.

(Aproximadamente, 150 palabras)

Opcion 22

La secretaria del centro donde realiza su curso de espafiol necesita un traductor/-ora.
Usted reune las condiciones adecuadas para ese puesto, pero tiene que entregar una
carta de presentacion. No olvide que la forma de escribir dice mucho de una persona.
(150-200 palabras)

SE NECESITA
TRADUCTOR/-ORA

La escuela de espafiol Asi se habla, necesita
traductor/-ora para su secretaria. Inglés, frances,
aleman y chino. Imprescindible: experiencia y
conocimientos de informatica.
Presentar CV y Carta de Presentacion dirigida a
la Jefa de Secretaria.

Asi se habla. Avda. de Malaga, n° 15. C.P.
29800, Méalaga (Espafia)
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PRUEBA N°5: EXPRESION ORAL.

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: C1

EXPRESION ORAL

Interaccion oral

El profesor propondra dos temas de los tratados en el curso. Cada tema ira acompafiado
de algunas sugerencias. El estudiante elegird uno y hara su exposicion. Tras unos
minutos de exposicion, el profesor intervendra para preguntar sobre aspectos del tema
que se esta desarrollando.

“LA POBREZA EN EL MUNDO”

La ayuda internacional

La deuda externa de estos paises: un circulo vicioso

¢Podemos hacer algo individualmente para ayudar a erradicar este
problema?

¢Es la pobreza un asunto sin solucién?

“LA MODA DEL CULTO AL CUERPO”

¢, El deporte es sano o es una moda?

Los gimnasios / deporte al aire libre

Nuevos métodos para trabajar el cuerpo y la mente: el método Pilates, las
artes marciales, el yoga.

Los deportes en equipo: el futbol - los hinchas.
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PRUEBA DE LENGUA ESPANOLA
SUFICIENCIA DE NIVEL
NIVEL C2

PRUEBA N°1: PRUEBA OBJETIVA DE CONTENIDOS

_ NO ESCRIBA NADA EN ESTE CUADERNILLO. Escriba las contestaciones en la
hoja de respuestas.

_ Cada pregunta tiene tres opciones. Elija una y marquela con un circulo en la hoja de
respuestas teniendo en cuenta que s6lo una contestacion es correcta.

1. Habia tanta gente en la cafeteria que los camareros ............c.........

a) salieron de sus casillas
b) no daban a basto
c) dieron crédito

N

No digas que todos los espafioles ............... la siesta, porque no es verdad.

a) echan
b) echen
c) hagan

3. > ¢Qué opinas de lo que se ha dicho en la reunién?
< Nada de lo que se ha hablado ...........ccccoeviniiiiiiiin,
Todo me parece una barbaridad.

a) tiene ni pies ni cabeza
b) tiene dos dedos de frente
c) tiene cara dura

4. > ;Como ha sido la boda?
< Una celebracion ............. .

a) engran nivel
b) por todo lo alto
c) con todo copete

5 >iSi.in. inocente que se lo ha creido!
< Estoy ............. contarle la verdad cuando lo vea.

a) fuera/para

b) seria/a
c) serad/por
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6. Tedejoel libro, pero, por favor, no escribas en ..... margenes.

a) los
b) las
c)

7. Pedro............ la Opera. ............ viajar a cualquier lugar con tal de asistir a una
buena representacion.

a) esté fanatico por / No le importa
b) se muere por / Pudiera
c) esaficionado a/ Es capaz de

8. Avyer iba por el centro y un hombre me .............. YME .o para un cafecito.
iQué cara! ¢verdad?

a) paraba/ pedia
b) para/ pediria
c) para/ pide

9. >Te i, lo mismo durante un afio, pero td ni caso.
< ¢;Todavia no te has dado cuenta de que eres muy............. ?

a) llevo diciendo / repetitivo
b) dije / pesado
c) acababa de decir / pelmazo
10. Fue una coincidencia que NoS ..........ccccceeu.... en Italia, en un museo.
a) habiamos encontrados
b) encontrabamos
C) encontraramos

11. > Ha aprobado el examen ..............
e, lo poco que estudia, tiene mérito.

a) con los puntos justos /A pesar
b) por los pelos / Para
c) con la minima puntuacion / Por
120 joei, th... si esperas que ¢l te preste su coche!
a) Estas/ listo
b) Eres/seguro
c) Seras/ preparado

13. Te pongas ............. te pongas tienes que hacerlo.
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a) donde
b) como
c) ni

14. > Los periodistas han confirmado que Garcia se retira.

< ¢Han explicado las causas?

>SH, qQUE v mas de sesenta peliculas y que ................ su carrera
cinematogréfica.

a) dirigias/ termina
b) lleva dirigidas / da por terminada
c) tiene dirigida / tiene por terminada

15. > ;Como va usted a pagar los muebles?
< Si es posible, ........... plazos, ........ tres meses .......... intereses.

a) bajo/a/con
b) con/de/sin
c) al/en/sin

16. Si quieres que las plantas estén vigorosas, tendras que ................
a) abonarlas
b) bafarlas

c) injertarlas

17.> e, entrene, volverd a ponerse en forma y a competir.
< Estoy segura de que ........... conseguira superar sus tiempos con facilidad.

a) Aungue / sobre todo
b) Paraque/ Y
c) A poco que /encima
18. Qjalano.............. guerras en el mundo, pero las hay.
a) haya
b) hubiera
¢) haya habido
19 i, gracioso, pero .............. fatal.
a) Se las da de / me cae

b) Se pega a/ me sienta
c) Aunque es / me parece
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20. Es natural que ............. contigo, eres muy pesado.

a) se haya enfadado
b) se ha enfadado
c) se enfada

21. Aqui hay mucho trabajo, asi que todos ...........ccceeueeee. arrimar ................

a) deberéis de / el ascua a vuestra sardina
b) tendréis de /el saco a la espalda
c) habréis de / el hombro

22, sus buenas intenciones al principio, aquel gobernante .............. un tirano.

a) Pese a / termino siendo
b) A pesar de / se puso a ser
c) Aun teniendo / se convertia a

23. > Desde que Eva se fue veo a Juan muy triste.
< Si, es verdad, ademés ahora no tiene .................... lo escuche.

a) persona que
b) quien
c) aquien

24. ;No crees que tu siempre no ............. razon?. Tienes que escuchar a los demas.
a) tengas
b) hayas tenido
c) tienes
25. > ;Sabes que Maria ha tenido un hijo?
<Y ¢;cémo estan?
SRR estan perfectamente.
a) Cadauno
b) Sendos
c) Ambos
26. i sigas asi, no conseguiras nada.
a) Mientras
b) Puesto que
c) Si

27, v, llamar a Mario. Cuando llegue a casa tengo que hacerlo.
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a) Se me ha pasado
b) Me ha pasado
c) Te has pasado
28. QUE YO .............. , Vive todavia con sus padres.
a) se
b) he sabido
C) sepa
29. El no podra ayudarte con los deberes, ..................... matematicas.
a) estapezen
b) no esta en todas las
€) esun pato de las
30, >f i, que le ha gustado que le regales flores?
< No lo tengo claro, .................. y su reaccion no fue muy positiva.
a) Tienes seguro / estaba esperando
b) Das por hecho / estuve esperando
c) Te pones seguro / iba esperando
31. > Oye, ven a buscarme un poco antes, .................... lleguemos tarde al concierto.
< Vale, lo intentaré.
a) de ahique
b) no sea que
c) asique
32. Nada mas terminar la novela ................ que los limites del relato ..............
demasiado ......... para todo lo que habria querido contar.
a) comprendia / estaban / anchos
b) se dio cuenta de / eran / estrechos
c) notaba / fueron / largos
33. No pronuncié ni una sola palabra en toda la mafiana ................. estuviera triste,
sino porque tenia ......... tremenda.
a) no porque / afonia
b) aunqgue / una ansiedad
C) porque / angustia
34. > Mi hijo estad empefiado ............ quelo .......e.ee. a Londres este verano.

< Un poco exigente, ¢no?
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a) en/invita
b) de/convide
c) en/lleve
35. > Ensequida ..........c......... de que su oferta no era suficientemente buena ..........
nosotros.
< Es que tu cara era...
a) hanotado / para con / deplorable
b) ha sabido / por / como un libro abierto
c) se hadado cuenta/ para/todo un poema
36. > ¢ Crees que es posible encontrar un trabajo que te ............ plenamente?
<Tal Vez ..o
a) satisfazlo / en unos afos...
b) satisfaza / con paciencia...
c) satisfaga/ con el tiempo y una cafa...
37.> i, te crees tan mayor, ............. td sola.

a) Aunque / componlas / te permito / hablas
b) Yaque/arréglatelas / te consiento / hables
c) Como quiera / decidelo / te dejo / comportas

38. > La baraja espafiola tiene cuatro..............
< Pues, como la francesa.

a) palos
b) pasos
C) pesos

39. Cuando una persona no habla mucho, se dice que €s: .........c.ccue.n...e.
a) parca en palabras

b) dadivosa de palabra
c) agarrado en la palabra

40. > El gran namero de ................. en las carreteras entre Madrid y las zonas
costeras hizo que ................ muchos accidentes mortales durante el puente.
< v muchas campafias que hagan, todavia .............. imprudencias.

a) turismos / habia / Para / hay
b) camiones / hubieron / Por / se hacen
c) vehiculos / hubiera/ Por / se cometen
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41.> i Ilamar a Marta para que compre el ................. para la cena.
< No te preocupes, yo voy a salir y lo compro.

a) Me he olvidado / velador
b) No me he acordado / jilguero
c) Se me ha pasado / rape

42. > Encontramos la carta ............... en el mismo sitio.............. t0 la habias dejado.
< Ya os habia dicho que no habria problema ................. en encontrarla.

a) santificado / adonde / ninguno
b) urgente / dénde / alguna
c) certificada/en que / alguno

43.>Cuando ........ccccuvnene se le olvidd lo que ................
< A mi me ocurre eso mismo con cierta frecuencia.

a) echd a hablar / debia de decir
b) estaba hablando / venia a decir
c) ibaa hablar / tenia que decir.

44.> e quemelo ............. imaginar cometiendo cualquier crueldad.
< jQué exagerado eres!

a) Es tan frio/ pueda
b) Su frialdad es grande / podria
c) Esde una frialdad tal / puedo

45.> Lapobreza ............... la que se hallaba ................. le indujo .......... cometer
algunos robos.
< La pobreza y el abandono también.

a) de/invertido/de
b) a/rodeado/en
c) en/inmerso/a

46. > No me gusta que te ......... la vida de los demas.
< Pues mira .......ccceeveeenen,

a) metas en/ quién habld
b) entrometes / lo dijo Blas, punto redondo
¢) inmiscuyes / a ti mismo
47. > Ultimamente le .................... ir todas las tardes a la biblioteca.
< Pues me parece muy bien.
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a) dapara
b) agrada de
¢) hadado por

48.>Se ..o haberle contestado tan mal a su padre.

a) arrepiente de / No me extrafa
b) repele con/ Le importa un comino
¢) molesta para / Siempre estan igual

49. No podemos ir al teatro porgque no hay entradas.

a) se han agostado las entradas.
b) Las entradas se han consumido
c) Se han agotado las entradas.

50. > El problemanoes ..................
< Si, pOr €s0 ....c.ceeveunee. actuar con rapidez y cautela.

a) baladi / hemos de
b) bigudi / tenemos que
c) piruli / debemos

51. > Maribel, por favor, sube a decirles a [0S VECINOS QUE .........ccceevervrerreenene.
< Si, hombre, ....cc.coevvevreene. , Sube td mismo.

a) no den la tostada / ni lo digas
b) no armen jaleo / faltaria mas
c) no monten la brasa / ni me lo digas

52. > Yaesta bien. Te he dicho que no cantes esa cancion y tu ....................
< No es normal la facilidad ...............c........

a) dale que dale / con que pierdes los estribos
b) venga adale / con que sales de tus casillas
c) dale que va/ con que te pones nerviosa

53. > Va mal vestido, come cualquier cosa, no limpia casi Su casa, €S .....................
< Por lo que dices desde luego que €S.........cccceeverurnnee

a) un dejado / un dechado de virtudes
b) un venado / un mirlo blanco
¢) un vendido / descuidado

54. > Hablo engeneral yno ..........c.cco......
< también ........ccceeeieeiiennenn
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a) entro en detalles / En su caso yo / habria hecho lo mismo
b) no avanzo de detalles / Yo en su lugar / hubiera hecho lo mismo
¢) no ofrecio al detalle / Yo que él / haria lo mismo

55. > Fuimos a casa de Antonio; .................. , €s bastante hortera.

a) entre comillas / que eres malo
b) entre paréntesis / cdmo puedes ser tan cotilla
c) ahi que/ qué malo eres

56. Acercoh ..o al piano para poder tocar .......... coémodamente posible.

a) el barguefio / de lo mas
b) el anaquel / tan
c) el taburete / lo mas

57.> Lo insultd violentamente y €l Ni ........ccccccevnenne,
< Normal; todo el mundo dice que Juan €s .....................

a) se asomo / hombre de acero
b) se asol6 / una persona muy tranquila
c) seinmuté / un bendito

58. > Es una mujer encantadora ................. simpatica.
< No estés tan Seguro; .........ccceeee,

a) derrocha/ no es oro todo lo que reluce
b) malgasta / a veces, se enfada mucho
c) gasta/ es un lobo con piel de cordero

59. > Antonio me .................. que me presentara al concurso de relatos.
< ¢Y lo hiciste?
> Si, Pero ....ccoceevevenen. por la presentacion del texto.

a) propuso de / no me lo admitieron
b) animo a/ me descalificaron
c) convencid en/no me lo aceptaron

60. > Juan, me acabo de enterar de la muerte de tu SUEQrO. .........cceeveenene
< Gracias, Nacho.

a) Teacompario en el sentimiento

b) Me pasa mucho
c) Yasabes que somos arena
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PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: C2

PRUEBA N° 2: COMPRENSION ORAL

TRANSCRIPCION

Monologo: “De compras”

Un hombre y una mujer pueden ir juntos a muchos sitios. Pueden ir juntos al cine.
Pueden ir juntos a la playa. Pueden ir juntos al Sahara o a Soria. Hasta pueden irse
juntos a la cama. Pero donde jamas, jamas, jamas deben ir juntos es... de compras. No.
En eso somos incompatibles. Yo, porque no lo aguanto. Ella, porque dice que la estreso.
jQué la estreso!

De entrada, te engaria:

- Carifio, no vamos a tardar anda...
Y te tiras seis horas de compras.

Luego, te asusta: vas con ella por la Gran Via y de repente...jAbduccién! ; Donde esta?
Miras a un lado y a otro...jHa desaparecido! Cuando la encuentras estd como
Spiderman, pegada a un escaparate:

- Pero mira qué suéter...

Los hombres somos diferentes. Nos interesan las cosas practicas, utiles, realmente
indispensables. Yo que sé: barbacoas, un gato para el coche, una caja de herramientas
con setenta y tres tipos de destornilladores, jun cortacésped! Si, vale, no tengo jardin, ¢y
qué? jEs tan bonito! Me lo llevaria a casa para pasarlo por la moqueta:
“Ueeeeeeeggg...Ueeeeeeeggg”.

Pero ellas no nos entienden:

- ¢Qué miras? Te paras en unos sitios...Y no nos entienden porque las mujeres van de
compras, y los hombres vamos a comprar. Y no es lo mismo. Comprar es:

“Deme usted dos clavos del seis”. E ir de compras es:

“solo tengo siete horas para las trescientas treinta y nueve tiendas de este centro
comercial y tengo que verlas todas” ;Y luego soy yo el que la estreso!
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Una mujer puede estar toda una tarde de compras sabiendo de antemano que no va a
comprar nada. Entra en la boutique y dice:

- Quiero probarme ese vestido, ése y ése.
Y de camino al probador va lanzando mensajitos:
- Lo veo un poco pequefio de arriba, y éste me va a hacer bolsas...

La dependienta se percata de que va de farol, y pone cara de odio. Pero a ella le da
igual, y se prueba media tienda. A la hora y media, sale dejandoles todo como si
hubiesen entrado los bomberos, y nada mas pisar la calle comenta:

- Nunca compro en este sitio por lo bordes que son las dependientas...

Un hombre jamas hace eso. En cuanto te pruebas tres cosas, te sientes culpable; el
dependiente también lo sabe, y se aprovecha de ti:

De compras con una mujer, te conviertes en el hombre objeto.

Concretamente, en perchero: en la puerta del probador, sosteniéndole el bolso y el
chaquetdn, cargado con cuatro conjuntos y dos combinaciones. Ella se asoma y dice:

- Carifio, dile que te de una tallita mas, y que si lo tiene en azul.

Pero eso no es lo peor de los probadores. Lo peor es saberte rodeado de mujeres
desnudas de las que solo te separa una cortina mindscula que se mueve continuamente.
¢Donde miras para no parecer un guarro?

iA las cortinas no! jA | dependienta tampoco! Te haces el aburrido. ¢Qué esta Claudia
Schiffer en bolas en la cabina de al lado? ;Y a mi qué! A mi lo que me pone es el
fluorescente del techo.

Una pelicula se acaba, los viajes al Sahara o a Soria, también..., pero si quieren ustedes
saber lo que es la eternidad, no tienen mas que ir de compras con una mujer.

(Extracto de “De compras” Los mondlogos de “El club de
la comedia” de Internet)
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PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: C2

HOJA DE RESPUESTAS DE LA COMPRENSION ORAL

o ESCUCHA EL MONOLOGO “De compras” y CONTESTA A LAS
SIGUIENTES PREGUNTAS:

1. Segun el texto que significan las siguientes expresiones coloquiales:

a) Estar como Spiderman:

b) Hacer bolsas (la ropa):

c) Ser un borde:

d) Ser un guarro:

e) Enbolas:

f) Lo que me pone es:

2. ¢Cual es la diferencia entre ir de compras e ir a comprar segun el texto?

¢Qué es la eternidad para el autor del monoélogo?

PRUEBA N° 3: COMPRENSION LECTORA
NIVEL C2

A continuacién, le presentamos cuatro noticias aparecidas en un periddico local.

Léalas.

[1]
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Una madre da a luz en el hospital. El nifio, aparentemente, estd bien de salud, pero al
hacerle los analisis de sangre arroja una tasa considerable de drogas. “Es un caso
automatico. Cuando ocurre, inmediatamente se decreta el desamparo”, explica el
secretario general de la Delegacion para la Igualdad y el Bienestar Social, Antonio
Collado. A partir de ese momento, el bebé permanece en observacién hasta que la
sustancia estupefaciente desaparezca de su organismo, y posteriormente ingresa en un
centro tutelado por la Junta. Entonces, los servicios sociales realizan un seguimiento de
la madre para ver si consigue desintoxicarse y asi recuperar la custodia de su hijo,
siempre que el ambiente sea idoneo.
[2]
En santa Fe (Granada), unos vecinos saltaban los muros de una casa para suministrar
alimentos a dos nifios de 6 y 8 afios que vivian abandonados. Ahora, los pequefios
duermen en un centro tutelado por la Junta, mientras que sus padres han sido detenidos.
Ella, acusada de maltratar “indiscriminadamente” a los pequefios, al parecer, por la
desesperacion que le produjo el nacimiento de su segundo hijo. Y él, por encubrir los
hechos. Este sangriento cuadro familiar, que se conocié semanas atras, se resolvié el
pasado sdbado después de que un juez de Santa Fe retirara la custodia a los padres de
los nifios. El caso se conocid porque la madre, primero, denuncié al marido por malos
tratos, y éste, después, hizo lo propio: acusé a su esposa de pegarle a los nifios. El cruce
de denuncias llevé a la Guardia Civil a destapar el infierno en el que vivian los menores,
y que supone otra de las principales causas de desamparo: los malos tratos.
[3]
Los cuadros de desatencion o de abandono suelen esconder otro problema de los
progenitores que no se atajo a tiempo. Los técnicos recuerdan un caso que ocurrié en
Malaga, hace afios, en el que se decreto la retirada de la custodia de unos padres que,
cuando discutian, ponian a su bebé en el corredor del edificio para que no escuchara la
pelea. No ha sido un caso aislado. También en la capital, la Junta actud al detectar que
una mujer que sufria una ludopatia aguda, dejaba a su hijo, de apenas meses, en el bar
del barrio mientras ella se iba al bingo a jugar unos cartones. Al final, se quedo sin el
pequefio, que ingreso en un centro de proteccion tutelado por la administracion.
[4]
La ausencia de los padres es otro motivo frecuente de desamparo. En los Gltimos afios,
se han registrado algunos casos en los que se retird la custodia de forma obligada,
porque en la préactica, fueron los progenitores los que se apartaron de los hijos. Ha
ocurrido, por ejemplo, en alguna redada policial donde se sorprendié a los padres
manipulando droga en el domicilio familiar, y ambos terminaron en prision.

(Adaptado de Sur, 1 de septiembre de 2005)

Como ve, ninguna de las noticias anteriores tiene titulo. A continuacion, le damos
cuatro titulos. Numérelos segun al texto al que correspondan.

“Sacaban al nifio al pasillo para discutir” Texto
“Una madre traumatizada” Texto

“Cuando los padres acaban en prision” Texto
“Un bebé que da positivo al nacer” Texto

PRUEBA N° 4: EXPRESION ESCRITA
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NIVEL C2

Elija una de las dos opciones que le presentamos a continuacion:

Opcion 12

Usted no esta de acuerdo con algunas cosas que suceden en esta ciudad y no sabe qué
hacer para solucionarlas. En la seccién Cartas al Director del periédico local, tenemos
la oportunidad de expresarnos. Escriba un articulo, de unas 200 palabras, que
responda a uno de los titulos que le proponemos:

Ruidos los fines de semana Carril bici
Falta de arboles Autobuses urbanos
iNecesitamos el metro yal iMas jardines!
No sin mi parque Mafiana, mafiana
Opcion 2°

Mis amigos me dicen que escribir una carta a otra persona no esta de moda y es una
pérdida de tiempo, que para eso estan los correos electrénicos y los mensajes por los
mdviles. Yo sigo pensando que de perder el tiempo, nada de nada, y menos que esté
pasado de moda. No es lo mismo coger un papel, tu pluma favorita, sentarte en tu
terraza, mirar al horizonte y acordarte de esa persona con la que has compartido parte
de tu vida. jComo va a ser lo mismo que la pantalla de un ordenador o que la de un
teléfono movil! jY eso sin mencionar la emocion de abrir el buzén de tu casa y
encontrarte una carta de...!

Expresa tu opinion sobre la anterior afirmacion por medio de un escrito en el que:

- presente su postura sobre el tema;
- refute o0 apoye lo expuesto con datos, ejemplos, opiniones...

Termine con una conclusion personal.

PRUEBA DE SUFICIENCIA DE NIVEL: C2

300




Curs

’é%%\\lgks 4 ° Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
& 'ﬁt UNIVERSIDAD Espafi Gabinete del Rectorado
& NaV-;: DE MALAGA EI))(_tra Centro Internacional de Espafiol
R v ifevwre.

PRUEBA N°5: EXPRESION ORAL

Interaccion oral
Tras el saludo de rigor del examinador y antes de que les proponga el tema a los
estudiantes, les debera explicar el perfecto funcionamiento de la prueba.

El profesor muestra dos imagenes relacionadas de alguna manera y pide a los
estudiantes que describan lo que ven en cada una de ella y que las relacionen. Ellos
empezaran a hablar controlando el tiempo dedicado a uno de ellos. EI examinador
intervendré anicamente en caso de que alguno de los estudiantes se extralimite y sus
dos comparieros no hayan sido capaces de cortarle. Cada alumno tiene 10 minutos de
participacion.

CALIFICACION DE LOS EXAMENES

Calificar es una de las tareas mas complejas a las que se enfrenta el profesor
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de espafiol como lengua extranjera. Cada
centro debe marcar de qué forma va a calificar las pruebas realizadas. Nosotros, tras
muchos afos de estudio y experiencia, hemos decidido seguir las siguientes pautas:
Calificacion de las pruebas de SUFICIENCIA DE NIVEL
En los niveles Al, A2, B1y B2 la puntuacién sera la siguiente:
35 puntos para la primera prueba. Prueba objetiva de contenidos.
35 puntos para la segunda prueba. A las destrezas orales le corresponden:
16 puntos para la comprension oral;
19 puntos para la expresion oral.
30 puntos para la tercera prueba. A las destrezas escritas les corresponden:

13 puntos para la comprension lectora;

17 puntos para la expresion escrita.
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Calificacion de las pruebas de SUFICIENCIA DE NIVEL

En los niveles C1y C2 la puntuacion sera la siguiente:

30 puntos para la primera prueba. Prueba objetiva de contenidos.

35 puntos para la segunda prueba. A las destrezas orales le corresponden:
14 puntos para la comprension oral;

21 puntos para la expresion oral.

35 puntos para la tercera prueba. A las destrezas escritas les corresponden:

14 puntos para la comprension lectora;
21 puntos para la expresion escrita.

El docente ademas del resultado obtenido en las pruebas tendra en cuenta la
participacion, el trabajo y la actitud que ha tenido el alumno a lo largo del todo el curso.
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En este capitulo se presentan tres bloques de bibliografia; en el primero de ellos
aparece una bibliografia comentada que esta formada por manuales, materiales
complementarios y materiales para fines especificos clasificados segun el nivel o
niveles a los que correspondan. Con ello se trata de facilitar al alumno y al docente la
identificacion de las obras referenciadas, sus partes, su estructura, la metodologia que
siguen, los materiales de que consta, etc. Se trata de una bibliografia actualizada, muy
empleada en los &mbitos académicos y, en la mayoria de los casos, adaptada a los

niveles de referencia.

En el segundo bloque se registran las principales colecciones de lecturas
graduadas, y en el tercero aparecen clasificadas por contenidos referencias
bibliogréficas de caracter general sobre distintos aspectos relacionados con la ensefianza

del espariol.

5.1. BIBLIOGRAFIA COMENTADA POR NIVELES

NIVEL Al
B MANUALES (Al)

1. Equipo Prisma (2002), Prisma Comienza, Madrid, Edinumen.
Libro del alumno, Libro del profesor y un CD de audiciones.
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Prisma se ofrece en los 6 niveles determinados por el MCER. Este manual esta
elaborado siguiendo el documento del Consejo de Europa y el Plan Curricular del
Instituto Cervantes.

El objetivo principal de Prisma comienza es facilitar al alumno de nivel Al los
contenidos fundamentales para interactuar de forma sencilla, hacer y responder
preguntas sobre temas conocidos y sobre si mismo, y desenvolverse en situaciones
cotidianas.

La metodologia seguida en Prisma parte de los principios comunicativos y tiene en
cuenta diferentes tendencias.

El Libro del alumno consta de 12 unidades y 2 de repaso. Cada una de las unidades se
divide en: “Practica e integracion de las destrezas”, “Hispanoamérica”, “Gramatica” y
“Autoevaluacion”.

A lo largo de cada una de las unidades se trabajan de forma integrada las funciones
comunicativas, los contenidos gramaticales y los contenidos Iéxicos. Las actividades
estdn acompariadas de simbolos graficos que identifican las destrezas o los contenidos
que se ponen en practica.

El Libro del profesor ofrece un conjunto de orientaciones detalladas para el total
aprovechamiento del Libro del alumno. Ademas, incluye fichas fotocopiables, material
para transparencias, apéndice de ortografia y pronunciacion, y claves del Libro del
Alumno.

2. Fernandez de Moya, Z. (2005), Estudio ELE, Madrid, Edinumen.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios y un CD de audiciones.

Este manual se ofrece para los 6 niveles propuestos por el MCER y ha sido elaborado
por un equipo de profesores de la Universidad Complutense de Madrid.

Estudio ELE sigue las recomendaciones del MCER vy el Plan Curricular del Instituto
Cervantes para alumnos de nivel Al.

La metodologia seguida parte de los principios del enfoque comunicativo y tiene en
cuenta diversas tendencias metodoldgicas.

. Consta de 9 unidades, 3 de repaso y los apéndices siguientes: “Gramatica y

comunicacion”, “Fichas fotocopiables”, “Ficha de autoevaluacion”, “Claves de las
actividades” y “Transcripciones de la audicion”.

Cada unidad esta dividida en: “Comunicacion”, “Gramatica”, “Léxico”, “Contenidos
culturales” y “Ortografia y pronunciacion”.

3. V.V.A A (2003), Asi me gusta 1, Madrid, Cambridge University Press.
Libro del alumno, Cuaderno de actividades, Libro del profesor, material audiovisual:

CD y video.
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Los objetivos generales que organizan este manual parten de los principios
planteados en el MCER para el nivel Al y tienen en cuenta el Plan Curricular del
Instituto Cervantes.

El principio metodoldgico que organiza este manual se basa en la ensefianza
comunicativa y se desarrolla a traves de actividades planteadas desde este mismo
principio.

Ademas, sefiala la importancia del respeto a los valores en una sociedad democratica,
tolerante y pluricultural.

El manual consta de una leccion introductoria, 10 unidades y un apéndice. Cada unidad
presenta los siguientes apartados: “Presentacion”, “Comprension y expresion oral”,
“Gramadtica en contexto”, “Textos para...”, “Culturas”, “Punto de vista y Pausa”,
“Actividad final y autoevaluacion”.

El Cuaderno de actividades permite al alumno reforzar los contenidos aprendidos en
cada unidad del Libro del alumno.
Este cuaderno consta de 10 unidades donde se plantean actividades individuales, para

hacer en parejas o grupos y actividades para practicar la fonética. Ademas, incluye

Transcripciones y Clave de respuestas.

El Libro del profesor ofrece un conjunto de orientaciones detalladas para un total
aprovechamiento tanto del Libro del alumno como del Cuaderno de Actividades.
Este manual incluye 2 CD o 2 casetes. El primero corresponde a las audiciones del
Libro del alumno y el segundo a las del Cuaderno de actividades.

jAsi son! Es un material que esta formado por un video y una Guia de estudio. Este
material complementario sigue la secuencia del Libro del alumno y tiene como
objetivos: mostrar situaciones reales, consolidar conocimientos linglisticos, dar a
conocer contenidos culturales y reforzar las cuatro destrezas.

4. V.V.A.A. (2003), Aula 1, Barcelona, Difusion

El proyecto AULA esta formado por 6 manuales que corresponden cada uno de ellos a
los 6 niveles propuestos por el MCER.

Aula 1 corresponde al nivel Al segun lo establecido en el MCER.

La metodologia, que tiene en cuenta las caracteristicas de un curso intensivo o
semiintensivo, reune el desarrollo y la practica de las destrezas y la gramatica.

Este manual consta de 10 unidades, “Mas” y “Agenda del Estudiante”. Cada una de las
unidades se divide en : “Comprender” (pretextos para presentar los contenidos de la
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unidad y practica de comprension), “Explorar y reflexionar” (material para la reflexion
de los contenidos gramaticales y esquemas para la consolidacion de estos contenidos),
“Practicar y comunicar” (tareas comunicativas para trabajar los contenidos lingiiisticos
y tareas para practicar las destrezas y crear un producto final) y “Viajar” (materiales
relacionados con la cultura hispana: canciones, costumbres, actividades culturales, etc).
Ademas, incluye un CD para el trabajo de audicion.

o “Mas” ofrece un conjunto de actividades formales para la consolidacion de los

contenidos trabajados en las 10 unidades.

La “Agenda del Estudiante” contiene informacion de cada una de las Comunidades
Auténomas y de las dos Ciudades Autonomas e informacion practica de Espafia (clima,
horarios, poblacion e idiomas, Correos, etc.).

5. Martin, E. y Sans, N. (2004), Gente 1, Barcelona, Difusion.jjjReedicion.
Libro del alumno y audiciones, Libro de trabajo y audiciones, Libro del profesor.

Gente 1 tiene como objetivos desarrollar los procesos necesarios para la comunicacion e
integrar en este camino los contenidos para la consecucion de los mismos.

Apuesta, por tanto, por la metodologia comunicativa y la integracion de las destrezas,
todo esto orientado a la consecucion de una tarea final. Ademas, la reedicion ha
permitido a los autores realizar una revision que se ha centrado en: el analisis de la
didactica, adecuacion al MCER, actualizacion de la imagen y de la informacion cultural,
y la realizacién de un apéndice gramatical y una tabla de verbos regulares e irregulares.
Este manual esta destinado a los niveles A1y A2 segun lo establecido en el MCER.

Gente 1 consta de 11 unidades, cada una de las cuales esta dividida en las siguientes
secciones: “Entrar en materia”, “En contexto”, “Formas y recursos”, “Tareas” y
“Mundos en contacto”.

o El Libro del alumno esta formado por actividades y una carpeta de audiciones
que recoge grabaciones reales y variantes de Espafia y de Hispanoamérica. Ademas,

incluye un “Consultorio gramatical” y un “Consultorio verbal”.

El Libro de trabajo tiene como objetivo fijar los contenidos del Libro del alumno a
través del trabajo autbnomo.
Consta de:

- Actividades y ejercicios de vocabulario, gramatica, Iéxico, fonética y
escritura.

- Agenda del alumno: se ocupa de las estrategias y de la
autoevaluacion, incluye un  Diario personal donde el alumno puede
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje.

- el comic Gente que lee.

- Material de audio: un CD para trabajar de forma autonoma la
comprension auditiva y la fonética.
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El Libro del profesor recoge un conjunto de recomendaciones para un total
aprovechamiento del Libro del alumno y del Libro de trabajo, ademas, incluye material
complementario.

6. V.V.A.A. (2003%), Nuevo Ven, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Libro de ejercicios, Libro del profesor, material de audio: casete y

CD, Video.

Nuevo Ven ha sido renovado y adaptado desde su 12 edicion de 1991 a las directrices
marcadas por el MCER vy el Plan Curricular del Instituto Cervantes.
Nuevo Ven 1 esta dirigido a los alumnos de nivel Al.

El Libro del alumno consta de: 15 unidades, transcripciones, 15 fichas de evaluacion y
un CD para el trabajo de audicion.

La secuenciacion que sigue el manual pasa por 3 etapas: apropiacion (los alumnos
escuchan una situacion, realizan una comprension y hacen dialogos), ampliacion y
sistematizacion (los alumnos trabajan con la fonética, el Iéxico y la gramatica) y
consolidacién y transmision (practican los contenidos presentados en la unidad y
realizan una actividad que presenta contenidos culturales tanto de Espafia como de
Hispanoamérica).

El Libro de ejercicios es un conjunto de actividades que refuerzan y consolidan los
contenidos presentados en el Libro del alumno.

El Libro del profesor incluye: sugerencias y recomendaciones para un total
aprovechamiento del Libro del alumno, las claves de los ejercicios, “Voces de
latinoamérica” ( es el titulo de un CD audio donde se presentan situaciones
comunicativas con diversas variantes del espafiol), y material fotocopiable. Ademas,
incluye el video, “Apartamento para dos”, un material complementario que sigue los
contenidos trabajados en el Libro del Alumno.

Asimismo, en www.edelsa.es ofrecen otros recursos adicionales (actividades,
evaluacion, etc).

7. Gonzalez A. y Romero C. (2004), Eco, Madrid, Edelsa.
Libro del Alumno Al y A2, Libro del profesor A1 y A2, Cuaderno de Refuerzo y
material de audio: casete o CD.

Este manual sigue las directrices marcadas por el MCER de las lenguas para los niveles

Aly A2. Se presenta en dos formatos: dos libros del alumno (un Eco Al y Eco A2) o
un libro del alumno (Eco Al + A2).
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El objetivo principal de Eco es dotar a los alumnos de una competencia linguistica,
pragmatica y sociocultural suficiente para desenvolverse en Espafia e Hispanoamerica.
La metodologia, basada en los principios del MCER, parte de los fundamentos
comunicativos y sitia como eje organizador las necesidades de los alumnos. Ademas, se
hace un especial hincapié en que la motivacion del alumno es un elemento
indispensable para la consecucion de estos objetivos.

El manual consta de 16 unidades, cada una de ellas dividida en las siguientes secciones:
“Entrada”, “Pronunciacion y ortografia”, “Léxico”, “Gramatica”, “Expresion oral”,
“Mundo Hispano”, “Sintesis”, “Taller de Internet”, “Ya conoces”, “Transcripciones” y
“Glosario”. Ademas, incluye un CD de audio o casete.

El Cuaderno de Refuerzo propone un repertorio de actividades que permiten al alumno
la consolidacion de los contenidos del Libro del alumno tanto para ser trabajado en
clase como en autonomia. Presenta: cuadros gramaticales, actividades para consolidar el
Iéxico y practicar las destrezas, contenidos socioculturales de Espafia e Hispanoamérica
y trabajo con las nuevas tecnologias

El Libro del Profesor A1y A2 consta de:
“Fundamentos metodologicos” es una introducciéon en la que los
autores explican la metodologia utilizada y presentan un analisis
detallado de los contenidos y las estrategias.

- “Explotacion de las unidades y claves” presenta 10 unidades con
actividades complementarias, recomendaciones para las actividades
del Libro del Alumno y las transcripciones.

- “Fichas de informacion” se ocupa de ampliar los contenidos
culturales.

8. V.V.AA. (1998), Planet@ 1, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Libro de referencia gramatical, Libro del profesor, material
audiovisual: casete, Video y CD ROM.

Planet@ se presenta en 4 niveles, Planet@1 se ocupa del nivel inicial.

La metodologia planteada por los autores es ecléctica aunque parte de una base
comunicativa.

El Libro del alumno consta de 5 unidades, “Transcripciones” y “Glosario”.

Cada una de las unidades presenta la siguiente organizacién: “Orbita 1” (contenidos
funcionales y practica, contenidos gramaticales y practica, y competencia comunicativa
y practica integrando las destrezas), “Orbita 2” (contenidos funcionales y practica, y
contenidos gramaticales y practica), “Tarea final” ( el alumno, de forma autéonoma,
realiza una tarea final donde se retinen los contenidos trabajados en las dos Orbitas),
“[350 Millones]” (informacion cultural sobre Espafia o Hispanoamérica), “Recuerda con
... (es una recapitulacion de los contenidos trabajados en la unidad), y “En autonomia”
( conjunto de actividades que sirven para la consolidacion y repaso de los contenidos
trabajados en la unidad).
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El Libro de referencia gramatical consta de 60 fichas que presentan un tema gramatical
a través de una imagen y un esquema gramatical, que se acompafian de actividades
dirigidas. El objetivo es revisar y consolidar los conocimientos gramaticales trabajados
en el Libro del Alumno. Ademas, incluye las claves.

El Libro del profesor presenta los objetivos generales de la leccion y los objetivos
especificos de cada actividad, siguiendo la misma progresion del Libro del alumno.
Incluye transparencias y material audiovisual: 2 casetes de audio y video.

9. Palomino, M. A. (2000), Primer plano 1, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del profesor, casetes o0 CD de audio
y CD-ROM.

Primer plano aparece secuenciado en 3 niveles. Primer plano 1 se ocupa de los niveles
Al y A2 segun el MCER. Ademas, tiene en cuenta el Plan Curricular del Instituto
Cervantes.

o La metodologia que organiza este manual parte de una base comunicativa e

integra las nuevas tecnologias (CD ROM e Internet).

El Libro del alumno consta de 1 leccion introductoria, de 8 “episodios”,
“Transcripciones”, “Gramatica” y “Glosario”.
o Cada uno de las lecciones presenta la siguiente estructura: presentacion del tema

que se trata en la unidad, “Practicas del video”, “Encuadre gramatical” ( esquemas
gramaticales y actividades de los contenidos de la leccion), “El acento en la palabra”
(practica de pronunciacion), “Se rueda” (practica de la situacion que se trabaja en la
unidad), “Aprendiendo el guion” (practica y refuerzo de las funciones comunicativas) y

“Tareas en Internet”.

El Cuaderno de ejercicios tiene como objetivo reforzar los contenidos lingiisticos y
comunicativos trabajados en el Libro del alumno. Esta dividido en 9 unidades y cada
una de ellas presenta dos partes: “Gramatica” y “Comunicacion”. Ademas, incluye las
claves.

El Libro del profesor es una guia didactica con una doble funcion: explotar todas las
actividades y contenidos del Libro del Alumno, y especificar el trabajo que habra de
realizar en cada actividad.

10. V.V.A.A (2004), Espafiol en marcha 1, Madrid, SGEL.
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Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios y CD de audio.

Espafiol en marcha se ofrece para los niveles A1, A2 y B1 establecidos por el MCRE.
Espariol en marcha 1 se ocupa del nivel Al, por lo tanto, tiene como objetivo: facilitar
al alumno los contenidos fundamentales para interactuar de forma sencilla, hacer y
responder preguntas sobre temas conocidos y sobre si mismo y desenvolverse en
situaciones cotidianas.

El manual consta de una leccién de presentacion, 9 unidades, “Actividades en pareja”,
“Apéndice gramatical”, “Verbos regulares e irregulares” y transcripciones. Ademas,
incluye 2 CD para el trabajo de audicion.

Cada una de las unidades consta de tres apartados. En el primero, hay delimitados tres
bloques: A, B, y C en los que se presentan y practican los contenidos linguisticos
(subdividido en comunicacion, hablar, leer y gramética). En el segundo, se presenta una
autoevaluacion elaborada segin el Portfolio europeo de las lenguas. En el tercero,
titulado “De aca y de alla”, hay informacion de Espafia e Hispanoamérica que trata de
promover la comprension intercultural.

El Cuaderno de ejercicios consta de 10 unidades, un glosario, las transcripciones y el
solucionario. El objetivo de este cuaderno es repasar y consolidar los contenidos
adquiridos en el Libro del alumno a través de diferentes tipos de actividades.

11. V.V.A A. (2001), Avance Elemental, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Guia did&ctica y casete del alumno.

Avance es un manual dirigido a alumnos adolescentes y adultos de los niveles Al y A2
que sigue las directrices marcadas por el MCER.
La metodologia utilizada por las autoras es ecléctica y a lo largo de cada una de las
unidades se promueve el desarrollo de la competencia comunicativa y el trabajo de
todas las destrezas.

El libro consta de: 12 unidades y 2 de repaso, “Grabaciones” (transcripciones),

“Apéndice gramatical” y “Glosario”.

Cada una de las unidades presenta la siguiente estructura: “Pretexto”, “Contenidos
gramaticales y vamos a practicar”, “Vocabulario”, “De todo un poco”, “Asi se habla”,
“En situacion”, “Como lo oyes”, “Lee”, “Escribe”, “Eso no se dice” y “Repasa”.

La Guia del profesor recoge las recomendaciones y orientaciones para un total

aprovechamiento de los contenidos presentados en el Libro del alumno.

12. Pinilla, R. y Sanmateo, A. (2004), Espafiol mas claro, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Guia didactica, 2 casetes para el alumno y
CD.

311



o2 (ERS, & 2 Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
LS5 E
L34y UNIVERSIDAD span Gabinete del Rectorado
%%( V=3 DE MALAGA EI))(itrr: Centro Internacional de Espafiol

Es un manual destinado a los niveles Al y A2 seguln lo establecido por el MCER.

El principio metodoldgico que organiza Espafiol méas claro parte de la ensefianza
comunicativa de la lengua e incluye elementos del enfoque por tareas.

Atiende contenidos gramaticales, el Iéxico, la integracion de las cuatro destrezas y los
aspectos interculturales.

El manual consta de 12 unidades y 3 de revision. Ademas, incluye la creacion de un
relato, variantes léxicas de Hispanoamerica y actividades ludicas.

El Cuaderno de ejercicios es un conjunto de actividades que tienen como objetivo
revisar y consolidar los contenidos trabajados en el Libro del alumno.

La Guia didactica presenta recomendaciones para el total aprovechamiento de los
contenidos del Libro del alumno.

13. V.V.A A. (2005), Vuela 1y 2, Madrid, Anaya.
Libro del alumno, Libro del profesor, Cuaderno de ejercicios y CD.

Vuela se presenta en 4 niveles divididos segun las directrices marcadas por el MCER.
Vuela 1 esta destinado al nivel Aly Vuela 2 al nivel Al+.

La metodologia en la que se basa, se centra en la accion y para ello el manual parte de la
practica comunicativa.

El objetivo principal es proporcionar a los alumnos las estrategias y los contenidos
necesarios para la comunicacién en situaciones de la vida diaria.

Los dos manuales siguen la misma estructura.

El Libro del alumno consta de 5 unidades, “Apéndice gramatical”, “Transcripciones”,
“Glosario”, y “Giros”.

o Cada una de las unidades esta dividida en dos lecciones con el fin de poder

utilizar cada una de ellas de forma independiente y en una sesion de 2 6 3 horas. Esto
estd pensado para cursos intensivos y de corta duracion. La leccion presenta la siguiente
estructura: precalentamiento, funciones comunicativas, contenidos linguisticos,
actividades guiadas vy libres. La practica de las destrezas esta integrada a lo largo de

todas las unidades. Incluye CD de audio.

El Cuaderno de ejercicios tiene como objetivos la revision y consolidacion de los
contenidos trabajados en el Libro del alumno. Esta dividido en 5 unidades y consta de
actividades formales, juegos y pasatiempos. Ademas, incluye las claves.
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El Libro del profesor presenta una ficha explicativa donde se especifican el tema de la
leccion y las destrezas que se van a trabajar siguiendo el orden del Libro del alumno.
Ademas, incluye sugerencias y recomendaciones didacticas, un “Apéndice gramatical”,
“Transcripciones”, “Glosario”, “Giros”, “Test de nivel” y material de audio CD.

14. V.V.A.A. (2000), Suefia 1, Madrid, Anaya.
Libro del alumno y CD, Cuaderno de ejercicios y CD, Libro del profesor.

Suefia se presenta en 4 niveles: Nivel Inicial, Medio, Avanzado y Superior.

Suefia 1 se ocupa del primer nivel aunque se podria utilizar en A2, y atiende como
objetivo principal proporcionar a los alumnos los contenidos necesarios para obtener
una competencia comunicativa basica en situaciones de la vida diaria.

Todas las lecciones presentan contenidos linguisticos (gramatica, Iéxico y fonética) y
préactica integrada de las destrezas.

El Libro del alumno esté dividido en 10 lecciones, cada una de las cuales presenta una
subdivision en ambitos que permite una ampliacion gradual de los contenidos y de la
préactica de los mismos. Los ambitos terminan con un resumen gramatical y cada leccion
con “A nuestra manera”, actividad que permite trabajar contenidos culturales. Ademas,
incluye las transcripciones de las audiciones presentadas a lo largo de las unidades y un
glosario.

El Cuaderno de ejercicios ofrece actividades para trabajar en el aula o en autonomia que
complementan y amplian el trabajo del Libro del alumno. Ademas, incluye un CD para
el trabajo de las audiciones propuestas en este cuaderno.

El Libro del profesor es un conjunto de recomendaciones para el aprovechamiento tanto

del Libro del alumno como del Cuaderno de ejercicios. Asimismo, sefiala las
actividades que deben realizarse en el aula y las que son para trabajo en autonomia.

15. Borobio, V. (2001%), Nuevo Ele 1, Madrid, SM.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del profesor y material de audio: 2

casetes.

El objetivo principal de Nuevo Ele 1 es ofrecer al alumno los contenidos y los
mecanismos necesarios para alcanzar un grado de competencia linguistica que le
permita desenvolverse en situaciones comunicativas basicas.
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El Libro del alumno consta de 15 lecciones, 3 de repaso (acompafiadas cada una de ellas
de una tarea complementaria) y un resumen gramatical.
o Las lecciones estan dividas en “Temas y vocabulario”, “Objetivos

comunicativos”, “Gramatica”, “Pronunciacién” y “Descubre Espana y América Latina”.
Ademas, cada una de ellas presenta al final un “Recuerda” donde se recogen las
funciones y los contenidos gramaticales trabajados en la leccion. Incluye casete para el

trabajo de las audiciones del Libro del Alumno.

El Cuaderno de ejercicios es un conjunto de actividades complementarias para el repaso
y la consolidacién de los contenidos trabajados en el Libro del alumno. Ademas, incluye
al final del cuaderno las soluciones de las actividades.

El Libro del profesor trata de guiar y recomendar al docente en la actividad academica.
Recoge actividades complementarias para reforzar y consolidar los conocimientos
trabajados y las transcripciones de las audiciones del Libro del alumno.

16. Quifibnez, M2 J. y Garcia Oliva, C. (2002), Redes, Madrid, SM.
Libro del alumno, Guia del profesor.

El objetivo principal de este manual es ofrecer los contenidos y las destrezas necesarias
para desenvolverse satisfactoriamente en un contexto hispanohablante en los niveles
Al, A2 y B1 segun lo establecido en el MCER.

Desde el punto de vista metodolégico se siguen los presupuestos y planteamientos del
enfoque por tareas.

Redes, dividido en 12 unidades y 3 de repaso, se ocupa de trabajar: contenidos
gramaticales, léxicos, funcionales, fonéticos y culturales. Para todo ello, presenta
diversos tipos de actividades (controladas, libres y de autoevaluacién). Ademas,
incluye actividades intermedias para la preparacion de la tarea final.

La Guia del profesor es un conjunto de recomendaciones didacticas que trata de guiar al
docente en la actividad académica.

B MATERIAL COMPLEMENTARIO (Al):

1. Martin Garcia, J. (2001), Ejercicios de Gramatica, Madrid, Anaya.
Este material complementario tiene como objetivo reforzar los contenidos gramaticales
de los alumnos de nivel Al aunque se podria utilizar en el nivel A2 como material de
revision.
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Es un material que se puede utilizar como complemento del trabajo en clase y

también como libro de autoaprendizaje.

o El libro consta de 60 ejercicios que van aumentando su dificultad dentro del
nivel Al e incluye las soluciones. Ademas, hay una autoevaluacion cada nueve

ejercicios gque sirve al alumno para comprobar su evolucion.

2. V.V.AA. (2005), Gramatica bésica del estudiante de espafiol, Barcelona,
Difusion.

La GBE recoge los contenidos gramaticales propios de los niveles Al, A2 y B1 que
ofrece el MCER. Esta gramatica presenta una descripcion de los contenidos
gramaticales a partir de los cuales se facilita una practica formal de los mismos.

La GBE consta de 7 lecciones (esquema teorico y practica), cada una de las cuales esta
dedicada a los principales contenidos gramaticales que corresponden a los tres niveles
mencionados: “Sustantivos y adjetivos”, “Determinantes”, “Pronombres personales”,
“Verbos”, “Preposiciones”, “Oraciones” y “Ortografia”. Incluye “Verbos conjugados”,
“Claves de los ejercicios” e “Indice tematico”.

3. V.V.AA. (2005), Anaya Bilingte, Madrid, Anaya.

El objetivo principal de esta coleccion de libros es facilitar a los alumnos un glosario
préactico y facil de usar para trabajar con el Iéxico. Cada una de las entradas muestra la
trascripcién fonética, la categoria, el género, un ejemplo contextualizado y la traduccién
alalLl.

Se presenta en 6 idiomas: inglés, francés, aleman, italiano, portugués y arabe y esta
destinado a alumnos adolescentes y adultos de nivel Al.

El libro estd dividido en las siguientes partes: “Introduccion escrita en la L17,
“Abreviaturas y simbolos”, “Trascripcion de sonidos en la L1”, “Vocabulario ilustrado”
(después de la trascripcion fonética aparece el nUmero de pagina donde se puede ver la
palabra), “Glosario” (mas de 1000 palabras y expresiones propias del nivel),
“Situaciones cotidianas”, “Verbos” (presentacion de los verbos regulares y de los verbos
irregulares mas frecuentes), “Apéndice Gramatical” (algunos esquemas de nociones
gramaticales propias del nivel), “Curiosidades” (informacion sobre fiestas, gastronomia,
etc. de Espafa)

4. Castro Viudez, F. (2004), Aprende gramatica y vocabulario 1, Madrid, SGEL.

Aprende gramatica y vocabulario es un material complementario formado por 4
volimenes. El 1° de ellos se ocupa del nivel Al.

315



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

;:';\\ﬂks = -
,Q%‘g% UNIVERSIDAD Espta” Gabinete del Rectorado
= : xtra i f
% v:gjvg DE MALAGA Direwoe.. Centro Internacional de Espafiol
o El objetivo principal es desarrollar los contenidos gramaticales y Iéxicos propios

del nivel para poder interactuar en situaciones comunicativas basicas de forma
satisfactoria.

El libro consta de 30 temas de gramatica, 14 de vocabulario, 2 apéndices: verbos y
clave.
o Cada tema de gramatica presenta la siguiente estructura: una situacion a través

de la cual se introduce una estructura gramatical, “;Como es?” (esquema gramatical) y
la “Practica” (actividades graduadas que, en primer lugar, se ocupan de practicar la
forma; y en segundo lugar, se centran en producir e interactuar).

Cada tema de vocabulario muestra la siguiente estructura: presentaciéon del Iéxico y
actividades que tienen como fin la préctica y la asimilacion del mismo.

5. V.V.A A (1995), Practicar y consultar la gramatica, Barcelona, Difusion.

o Material complementario cuyo objetivo es revisar y consolidar los contenidos
gramaticales en los niveles A1, A2, B1y B2.
El libro consta de 24 temas gramaticales presentados de la siguiente forma: en primer

lugar, ofrece un esquema descriptivo acompafiado de ejemplos; y en segundo lugar,
facilita ejercicios graduados por su dificultad. Incluye las claves.

6. V.V.AA. (1994), Breve gramatica, Barcelona, Difusion.
Material complementario que presenta los aspectos mas importantes de la gramaética a
través de esquemas y ejemplos.
Se presenta para los niveles Al, A2 y B1.

7. V.V.AA. (1994), Tablas gramaticales, Barcelona, Difusion.
Material complementario que recoge los aspectos mas importantes de la gramatica a

través de tablas de facil comprension y utilizacion.
Se presenta para los niveles Al, A2, B1y B2.

8. Martinez Menéndez, P. (2001), Ejercicios de léxico, Madrid, Anaya.
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Con este cuaderno se pretende aumentar y practicar el vocabulario de los alumnos de
nivel Al aunque se podria utilizar en el nivel A2 como material de revision.

Ejercicios de léxico se ofrece como material complementario del trabajo en el aula o
como libro de autoapredizaje.

Consta de diferentes ejercicios de Iéxico graduados por su dificultad, correccion de
errores, sopas de letras, eleccion multiple, etc. Incluye las claves.

9. Alvarez, M. (2001), Ejercicios de escritura, Madrid, Anaya.

El objetivo principal es la préctica de la expresion escrita de los alumnos de nivel Al
aunque se podria utilizar en el nivel A2 como material de revision.

El libro consta de tres capitulos donde se trabajan anuncios, avisos, notas, mensajes,
narracion y descripcion. Ademas, incluye las soluciones.

10. Nufio Alvarez, M. P. y Franco Rodriguez, J. R. (200...), Ejercicios de fonética,
Madrid, Anaya.

El objetivo de este trabajo es practicar la comprension auditiva en el nivel A1 aunque se
podria utilizar en el nivel A2 como material de revision.

El libro consta de ejercicios graduados de acentuacion y de entonacion segun su
dificultad, y de un CD.

11. Robles Avila, S. (2003), Préacticas de audicion, Recanati (ltalia), Eli.

Practicas de audicién es un material complementario que tiene como objetivo practicar
las destrezas auditivas. Este material esta indicado para los niveles Aly A2.

Consta de 30 unidades, cada una de las cuales presenta: en primer lugar, una ficha
fotocopiable con situaciones comunicativas que permiten practicar y reforzar contenidos
linglisticos y léxicos; y en segundo lugar, facilita actividades para la préctica. Incluye
casete de audio, transcripciones y claves.

12. Céardenas Bernal, F. (2003), Vocabulario Activo, Recanati (Italia), Eli

o Es un material complementario para la adquisicion del vocabulario. Esta
indicado para los niveles Aly A2.

Vocabulario activo consta de 60 unidades, las claves y una lista de palabras.

Cada unidad es una ficha fotocopiable que presenta la siguiente estructura: en primer
lugar, ofrece el vocabulario ilustrado del tema; y en segundo lugar, se presentan
ejercicios para la practica.
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13. Lopez Llebot, G. Y Lopez Llebot, M2 R. (2003), Conversemos en clase,
Madrid, Edinumen.

El objetivo principal es practicar la expresion oral y la interaccion de los alumnos de

los niveles Aly A2.

El libro presenta 60 temas diferentes para desarrollar las destrezas orales. Ademas, trae
material recortable para el trabajo en clase.

14. V. V. A. A. (1998), Cuaderno de ejercicios, Madrid, Edinumen.

El objetivo de este cuaderno es practicar contenidos gramaticales, funciones, fonética y
expresion escrita. Es posible utilizarlo como material de clase o de aprendizaje
auténomo.

Los contenidos programados parten de los presentados en el Disefio Curricular del
Instituto Cervantes y se puede utilizar tanto en el nivel A1 como en el A2.

El cuaderno esta dividido en 12 unidades que incluyen cuatro secciones: ejercicios
comunicativos, gramaticales, de pronunciacion y de ortografia y escritura.

15. V. V. A. A. (1999), Escala 1, Madrid, Edinumen.

Es un material complementario que tiene como objetivo desarrollar las cuatro destrezas
de forma integrada a través de situaciones de comunicacion. Se puede utilizar en los
niveles Aly A2.

Se ocupa de las estrategias de aprendizaje, la interculturalidad y la integracion de las

destrezas siguiendo el enfoque por tareas

Escala 1 estd dividido en ocho bloques, un glosario gramatical, claves y material
recortable.

La tarea final que se propone es la creacion de una revista y cada uno de los bloques
supone una parte de esa tarea final.

16. V. V. A. A. (2004), Juegos de tablero y tarjetas, Madrid, Edinumen.
El objetivo principal de esta carpeta es desarrollar la competencia comunicativa y

linglistica de los alumnos de ELE de cualquier nivel, ya que presenta actividades
para todos los niveles.
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La carpeta consta de 28 juegos (todos ellos estdn acompafiadas de una ficha en la que
se detallan: objetivos, nivel, material y explicacion de la actividad), tableros, tarjetas

recortables y plantillas fotocopiables.

17. Iglesias, 1. y Prieto, M. (1998), jHagan juego!, Madrid, Edinumen.

Estan indicado para todos los niveles.

La metodologia que presenta este material parte de los fundamentos del enfoque
comunicativo y tiene en cuenta el enfoque por tareas.

Es un conjunto de actividades ludicas para el aula, organizadas en 4 capitulos que busca
la practica y el desarrollo de la competencia comunicativa.

18. Ldpez Llebot, M2, R. y Lopez Llebot, G. (2001), Juegos con palabras, Madrid,
Edinumen.

Indicado para cualquier nivel, Juegos con palabras es un material complementario que
presenta y practica contenidos léxicos a través de actividades ludicas en la clase.

El libro esta dividido en dos partes: en la primera, aparece la descripcion del juego y las
fichas textuales e ilustradas; y en la segunda, se ofrecen las fichas del Iéxico y las
tarjetas ilustradas organizadas por campos semanticos.

B MATERIAL PARA FINES ESPECIFICOS (Al)

1. V.V.A. A. (2002), En equipo.es, Madrid, Edinumen.
Libro del alumno, Libro de ejercicios, Libro del profesor y CD.

En equipo.es es un material que tiene como objetivo dotar al alumno de la competencia
comunicativa basica en el &mbito de los negocios.
Este material sigue las directrices marcadas por el Plan Curricular del Instituto
Cervantes. La metodologia que propone esta basada en el enfoque por tareas.

El libro consta de 8 unidades cada una de las cuales presenta: funciones

comunicativas del mundo de los negocios, contenidos gramaticales, léxico,
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contenidos culturales, practica de las destrezas, una tarea final, un apartado para

Hispanoamérica y un apéndice gramatical.

Todas las unidades se ocupan de desarrollar la competencia comunicativa y de integrar
la practica de las destrezas.

El Libro de ejercicios ofrece un conjunto de actividades que tiene como objetivos
revisar y consolidar los contenidos trabajados en el Libro del Alumno. Ademas, incluye
actividades de autoevaluacion, las claves, las transcripciones, un CD, paginas web de
interes para el alumno y un glosario de términos.

El Libro del profesor es una guia de explotaciones didacticas para el total
aprovechamiento del Libro del alumno. Consta de: “Objetivos”, “Dinamica de aula”,
“Libro de ejercicios” (descripciones de las actividades) , “Cultura”, “Sugerencias para
dinamizar el aula”, “Test” con 20 preguntas de cada unidad y “Agenda del profesor”.
Ademas, incluye fichas fotocopiables.

2. V.V.A. A (2001), Trato hecho, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios y material de audio: casete.

Con este material los autores pretenden desarrollar la capacidad comunicativa de los
alumnos y practicar las cuatro destrezas en situaciones profesionales y empresariales.
Esta indicado para nivel inicial (se podria utilizar en los niveles Aly A2).

Trato hecho consta de 10 unidades divididas de la siguiente forma: “Comprension
auditiva”, “Practica escrita”, “Practica oral”, “Un poco de gramatica” y “Uso de la
lengua”. Ademas, incluye unidades de repaso, transcripciones y un glosario espafiol —
inglés.

El alumno repasa los contenidos del manual en el Cuaderno de ejercicios a través de
diferentes actividades (comprension lectora, expresion escrita, Iéxico, etc.). Incluye

las claves.

La Guia didactica ofrece al profesor orientaciones para un mejor aprovechamiento tanto
del manual como del Cuaderno de ejercicios. Ademas, incluye las claves.

3. V.V.A.A.(2002), Socios 1, Madrid, difusion.
Socios 1 es un manual con fines especificos, destinado a los niveles Al y A2, que tiene

como objetivos proporcionar las funciones comunicativas propias del mundo
profesional y de los negocios, y desarrollar la comprension y expresion escrita y oral, y
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la interaccion. El libro consta de 12 unidades independientes que se pueden abordar
segun las necesidades del alumno.

Cada unidad presenta una situacion comunicativa, léxico, actividades individuales y
grupales. Al final de cada unidad se presenta un esquema gramatical.

NIVEL A2

B Manuales (A2)

1. Equipo Prisma (2003), Prisma continta A2, Madrid, Edinumen.
Prisma del alumno, Prisma del profesor y material de audio: CD.

Prisma se ofrece en los 6 niveles determinados por el MCER. Este manual esta
elaborado siguiendo el documento del Consejo de Europa y el Plan Curricular del
Instituto Cervantes.

El objetivo de Prisma continta es facilitar al alumno de nivel A2 los contenidos
fundamentales para interactuar satisfactoriamente en situaciones de intercambio de
informacion basicas, hacer y responder preguntas sobre temas conocidos, describirse y
describir a otros, narrar hechos del pasado de manera sencilla, y comprender y escribir
textos bésicos.

La metodologia seguida en Prisma parte de los principios comunicativos y tiene en
cuenta diferentes tendencias.

El Libro del alumno consta de 12 unidades y 2 de repaso, cada una de las cuales se
divide en: “Practica e integracion de las destrezas”, “Hispanoamérica”, “Gramatica” y
“Autoevaluacion”.

A lo largo de cada una de las unidades se trabajan de forma integrada las funciones
comunicativas, los contenidos gramaticales y los contenidos Iéxicos. Las actividades
estan acompariadas de simbolos graficos que identifican las destrezas o los contenidos
que se ponen en practica.

El Libro del profesor ofrece un conjunto de orientaciones detalladas para un total
aprovechamiento del Libro del alumno. Ademas, incluye fichas fotocopiables, material
para transparencias, apéndice de ortografia y pronunciacion, y claves del Libro del
Alumno.
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2. V.V.AA. (2005), Vuela 3y 4, Madrid, Anaya.
Libro del alumno, Libro del profesor, Cuaderno de ejercicios y CD.

Vuela se presenta en 4 niveles divididos segln las directrices marcadas por el MCER.
Vuela 3 esta destinado al nivel A2 y Vuela 4 al nivel A2+ .

La metodologia en la que se basa, se centra en la accion y para ello el manual parte de la
préactica comunicativa.

El objetivo de este manual se centra en proporcionar a los alumnos las estrategias y los
contenidos necesarios para la comunicacion en situaciones de la vida diaria.

Los dos manuales siguen la misma estructura.

El Libro del alumno consta de 5 unidades, “Apéndice gramatical”, “Transcripciones”,
“Glosario”, y “Giros”. Cada una de las unidades esta dividida en dos lecciones con el
fin de poder utilizarlas de forma independiente y en una sesion de 2 ¢ 3 horas. Esta
pensado para cursos intensivos y de corta duracion. La leccidn presenta la siguiente
estructura: precalentamiento, funciones comunicativas, contenidos linguisticos,
actividades guiadas y libres. La practica de las destrezas esta integrada a lo largo de
todas las unidades. Incluye CD de audio.

El Cuaderno de ejercicios tiene como objetivos la revision y consolidacion de los
contenidos trabajados en el Libro del alumno. Esté dividido en 5 unidades y consta de
actividades formales, juegos y pasatiempos. Ademas, incluye las claves.

El Libro del profesor presenta una ficha explicativa donde se especifican el tema de la
leccion y las destrezas que se van a trabajar siguiendo la secuenciacién del Libro del
alumno. Ademas, incluye sugerencias y recomendaciones didacticas, un “Apéndice
gramatical”, “Transcripciones”, “Glosario”, “Giros”, “Test de nivel” y CD de audio.

3. Palomino, M. A. (2001), Primer plano 2, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del profesor, casetes y CD, CD-
ROM.

Primer plano se ofrece en 4 niveles. Primer plano 2 se ocupa del nivel basico segun el
Plan Curricular del Instituto Cervantes.
o Sigue los preceptos metodoldgicos comunicativos e integra las nuevas

tecnologias (CD ROM e Internet) con el objetivo de desarrollar el trabajo en autonomia
de los alumnos.

El Libro del alumno consta de 1 leccion de introduccion, 8 lecciones,
“Transcripciones”, “Gramatica” y “Glosario”.

Cada una de las lecciones presenta la siguiente estructura: presentacion del tema que se
trata en la unidad, “Practicas del video”, “Encuadre gramatical” (esquemas gramaticales
y actividades de los contenidos de la leccion), “Se rueda” (practica de la situacion que
se trabaja en la unidad), “Aprendiendo el guién” (practica y refuerzo de las funciones

322



Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

UNIVERSIDAD Espafi Gabinete del Rectorado
DE MALAGA EI))(_tra Centro Internacional de Espaiiol
ifevwre.

comunicativas), “Aqui y alla” (Iéxico y sus correspondencias en sus variantes mexicana
y argentina) y “Tareas en Internet”.

El Cuaderno de ejercicios tiene como objetivo reforzar los contenidos trabajados en el
Libro del alumno. Esté dividido en 9 unidades y cada una de ellas presenta dos partes:
“Gramatica” y “Comunicacion”. Ademas, incluye las claves.

El Libro del profesor es una guia didactica con una doble funcion: explotar todas las
actividades y contenidos del Libro del Alumno, y especificar el trabajo que se habra de
realizar en cada actividad.

4. V.V.A.A.(1998), Planet@ 2, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Libro de referencia gramatical, Libro del profesor, casete, video y

CD ROM.

Planet@ se presenta en 4 niveles, Planet@ 2 se ocupa del nivel A2 segin el MCER.
La metodologia planteada por los autores es ecléctica aunque parte de una base
comunicativa.

El Libro del alumno consta de 5 unidades, cada una de las cuales presenta la siguiente
organizacion: “Orbita 1 (contenidos funcionales, contenidos gramaticales, competencia
comunicativa y practica integrada de las destrezas), “Estrell@ fugaz” (contenidos
culturales y actividades lidicas), “Orbita 2” (contenidos funcionales, contenidos
gramaticales y practica), “Tarea final” ( el alumno de forma auténoma realiza una tarea
final donde se retinen los contenidos trabajados en las dos Orbitas), “[350 Millones]”
(informacién cultural sobre Espafia o Hispanoamérica), “Recuerda con...” (es una
recapitulacion de los contenidos trabajados en la unidad), y “En autonomia” ( conjunto
de actividades que sirven para la consolidacién y el repaso de los contenidos trabajados
en la unidad). Incluye “Transcripciones” y “Glosario”.

El Libro de referencia gramatical consta de 38 fichas que, acompariadas de actividades
dirigidas, presentan un tema gramatical a través de una imagen y un esguema
gramatical. El objetivo es revisar y consolidar los conocimientos gramaticales
trabajados en el Libro del Alumno. Ademas, incluye las claves.

El Libro del profesor presenta los objetivos generales de la leccion y los objetivos
especificos de cada actividad, siguiendo la misma progresion del Libro del alumno.

Ademas, es un conjunto de recomendaciones didacticas para el total aprovechamiento
del manual. Ademas, incluye transparencias, 2 casetes y video.

5. V.V.AA. (2003), Aula 2, Barcelona, Difusion.
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El proyecto AULA estd formado por 6 manuales que corresponden cada uno de ellos a
los 6 niveles propuestos por el MCER.

Aula 2 corresponde al nivel A2 segun lo establecido en el MCER.

La metodologia, que tiene en cuenta las caracteristicas de un curso intensivo o
semiintensivo, retne el desarrollo y la practica de las destrezas y de la gramatica.

Este manual consta de 10 unidades, “Mas” y “Agenda del Estudiante”. Cada una de las
unidades se divide en: “Comprender” (pretextos para presentar los contenidos de la
unidad y préctica de comprension), “Explorar y reflexionar” (material para la reflexion
de los contenidos gramaticales y esquemas para la consolidacion de estos contenidos),
“Practicar y comunicar” (tareas comunicativas para trabajar los contenidos lingiiisticos
y tareas para practicar las destrezas y crear un producto final) y “Viajar” (materiales
relacionados con la cultura hispana: canciones, costumbres, actividades culturales, etc).
Ademas, incluye un CD para el trabajo de audicién.

o La seccidn titulada “Mas” facilita un conjunto de actividades formales para la

consolidacién de los contenidos trabajados en las 10 unidades.

o La “Agenda del Estudiante” contiene informacion de cada una de las
Comunidades Auténomas e informacion préctica de Espafia (clima, horarios, poblacion

e idiomas, Correos, etc.).

6. V.V.A.A. (2003), Asi me gusta 2, Madrid, Cambridge University Press.
Libro del alumno, Cuaderno de actividades, Libro del profesor, casete y CD.

Los objetivos que presenta este manual parten de los principios planteados en el
MCER para el nivel A2 aunque también se podria utilizar en B1, y tienen en cuenta
el Plan Curricular del Instituto Cervantes.

El principio metodoldgico que organiza este manual se basa en la ensefianza
comunicativa y se desarrolla a traves de actividades planteadas desde este mismo
principio. Ademas, sefiala la importancia del respeto a los valores en una sociedad
democratica, tolerante y pluricultural.

El manual consta de una leccién introductoria, 10 lecciones y un apéndice. Cada leccion
presenta los siguientes apartados: “Presentacion”, “Comprension y expresion oral”,
“Gramatica en contexto”, “Textos para...”, “Culturas”, “Punto de vista y Pausa”,
“Actividad final y autoevaluacion”.

El Cuaderno de actividades permite al alumno reforzar los contenidos aprendidos en
cada unidad del Libro del alumno. Consta de 10 unidades donde se plantean actividades
individuales o para hacer en parejas o en grupos, y actividades para practicar la fonética.
Ademas, incluye las transcripciones y las claves.
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El Libro del profesor es un conjunto de orientaciones detalladas para trabajar tanto el
Libro del alumno como del Cuaderno de Actividades.

Este manual incluye 2 CD o 2 casetes, el primero, corresponde a las audiciones del
Libro del alumno; y el segundo, a las del Cuaderno de actividades.

7. Borobio, V (2001%), Nuevo Ele 2, Madrid, SM.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Guia didactica y casete o CD.

El objetivo principal de Nuevo Ele 2 es ofrecer al alumno los contenidos y los
mecanismos necesarios para alcanzar un grado de competencia linguistica que le
permita desenvolverse en situaciones comunicativas basicas.

El Libro del alumno consta de 15 lecciones, 3 unidades de repaso (acompafiados cada
uno de ellos de una tarea complementaria) y un resumen gramatical.
o Las unidades estan dividas en “Temas y vocabulario”, “Objetivos

comunicativos”, “Gramatica”, “Pronunciacion” y “Descubre Espafia y América Latina”.
Ademas, incluye al final un “Recuerda” donde se recogen las funciones y los contenidos
gramaticales trabajados en la leccion. Tiene casete o CD para el trabajo de las

audiciones del Libro del Alumno.

El Cuaderno de ejercicios es un conjunto de actividades complementarias para el repaso
y la consolidacion de los contenidos trabajados en el Libro del alumno. Ademas, incluye
al final del cuaderno las soluciones de las actividades.

El Libro del profesor trata de guiar y recomendar al docente en la actividad académica.
Recoge actividades complementarias para reforzar y consolidar los conocimientos
trabajados y las transcripciones de las audiciones del Libro del alumno.

8. Miquel, L. y Sans, L. (2002%), Rapido, Répido, Madrid, Difusién.

o El objetivo principal de Rapido, Rapido es proporcionar a los estudiantes de
nivel A2 los contenidos necesarios para situarlos en el nivel B1 en un solo curso.
o Siguiendo los presupuestos metodoldgicos comunicativos, se trabaja con el

desarrollo de las estrategias de aprendizaje, de autonomia y de motivacion.

El Libro del alumno consta de 18 unidades cada una de las cuales presenta la siguiente
estructura: “Textos” (articulos, anuncios, conversaciones, etc, acompafiados de
actividades), “Gramatica” (esquema de los contenidos gramaticales y funcionales de la
unidad), “Actividades” (practica de la gramatica, del 1éxico, de las destrezas y de la
fonética), y una “Tarea final”. Ademads, incluye material de audio: casete y CD.
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El Cuaderno de ejercicios incluye una novela para la practica de los contenidos
trabajados en el Libro del alumno.

La Guia del profesor consta de: actividades de precalentamiento para cada unidad,
sugerencias y explicaciones para el total aprovechamiento del Libro del alumno, un test
de repaso en cada unidad, las transcripciones y las soluciones de las actividades del
Cuaderno de ejercicios.

Materiales comentados en Al.

9. V.V.AA.(2001), Avance Inicial, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Guia didactica y casete del alumno.

10. Martin, E. y Sanz, N. (2004), Gente 1, Barcelona, Difusion.
Libro del alumno, Libro de trabajo, Libro del profesor y material audio: casete y
CD.

11. V.V.AA. (2003%), Nuevo Ven 1, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Libro de ejercicios, Libro del profesor, material de audio: casetes

y CD, Video.

12. V.V.A.A (2000), Suefia 1, Madrid, Anaya.

13. V.V.A.A. (2004), Eco 1, Madrid, Edelsa.
Libro del Alumno Al y A2, Libro del profesor Al y A2, Cuaderno de Refuerzo y
material de audio: casete y CD.

14. V.V.A A. (2004), Espafiol en marcha 1, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios y material de audio: CD.

15. Quifidnez, M2 J. y Garcia Oliva, C. (2002), Redes, Madrid, SM.
Libro del alumno, Guia del profesor.

B MATERIAL COMPLEMENTARIO (A2)
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1. Castro Viudez, F. y Diaz Ballesteros, P. (2005), Aprende gramatica y
vocabulario 2, Madrid, SGEL.

Aprende gramética y vocabulario es un material complementario formado por 4
volumenes. EI 2° de ellos se ocupa del nivel A2.
o El objetivo principal es desarrollar los contenidos gramaticales y Iéxicos propios

del nivel para poder interactuar en situaciones comunicativas basicas de forma
satisfactoria.

El libro consta de 35 temas de gramatica, 15 de vocabulario, verbos y claves.
o Cada tema de gramatica presenta la siguiente estructura: una situacion a través

de la cual se introduce la estructura gramatical que se va a trabajar, “;Cémo es?”
(esquemas gramaticales) y “Practica” (actividades graduadas que, en primer lugar, se
ocupan de practicar la forma; y en segundo lugar, se centran en producir e interactuar).

Cada tema de vocabulario muestra la siguiente estructura: presentacion del 1éxico y
actividades que tienen como fin la préactica y la asimilacion del mismo.

2. Siles Artes, J. y Sanchez Maza, J (1999), Curso de lectura, conversacion y
redaccion, Madrid, SGEL.

El objetivo de este material se centra en la practica y el desarrollo de la comprension y
expresion oral y escrita en los niveles inicial y basico, por lo que se podria utilizar en
AlyenA2.

Este curso esta estructurado en 28 lecciones, cada una de las cuales presenta un texto
literario (narracion, ensayo, teatro y divulgacién) de autores contemporaneos de Espafia
e Hispanoamérica y ofrece actividades para la practica de las destrezas ya mencionadas,
ademas de ejercicios para la practica gramatical.

3. Rodriguez, M? y Rodriguez, A. (2002), Escucha y aprende, Madrid, SGEL.

Material complementario que tiene como objetivo desarrollar y practicar la comprension
oral (destreza auditiva) destinado para nivel inicial y medio.

Consta de 20 unidades, solucionario y transcripciones.

Este material consta de 2 CD de audio, cada uno de los cuales presenta dos tipos de
actividades: monologos para obtener informacion y dialogos que trabajan la interaccion.

4. lglesias, I. y Prieto, M2 (2001), jA toda paginal!, Madrid, Edinumen.
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o Este material se centra en el desarrollo de la competencia comunicativa en los

niveles A2, B1 y B2, siguiendo los fundamentos del enfoque por tareas.

iA toda pégina! consta de 16 unidades, cada una de las cuales esta presentada por una
ficha con los contenidos que se van a trabajar en la unidad, las actividades que se
relacionan con diversas partes de un periddico y una ficha de autoevaluacion.
La tarea final es la creacion de un periddico.

5. V.V.AA. (1999), Actividades ludicas para la clase de espafiol, Madrid, SGEL.
Esté indicado para todos los niveles.
Los objetivos de este material son proporcionar materiales para la practica de las
destrezas, hacer participar a los alumnos y motivar la creatividad.
Actividades ludicas para la clase de espafiol consta de: “Actividades de gramatica”,
“Actividades de vocabulario”, “Actividades de conversacion”, “indice general”,
“Actividades clasificadas por niveles” y “Actividades clasificadas por objetivos”.

Material comentado en Al.

6. V.V.AA. (2005), Gramética basica del estudiante de espafiol, Barcelona,
Difusion.

7. Martin Garcia, Josefa (2005), Ejercicios de Gramatica, Madrid, Anaya.

8. V.V.A. A (1998), Cuaderno de ejercicios, Madrid, Edinumen.

9. V.V.AA. (1995), Practicar y consultar la gramética, Barcelona, Difusion.

10. V.V.A A. (1994), Breve gramatica, Barcelona, Difusion.

11. V.V.A A. (1994), Tablas gramaticales, Barcelona, Difusion.

12. Lépez Llebot, G. Y LoOpez Llebot, M2 R. (2005), Conversemos en clase,
Madrid,
Edinumen.

13. Martinez Menéndez, Pablo (2005), Ejercicios de Iéxico, Madrid, Anaya.

14. Nufio Alvarez, M. (2005), Ejercicios de escritura, Madrid, Anaya.

15. Nufio Alvarez, M. P. y Franco Rodriguez, J. R. (2005), Ejercicios de fonética,
Madrid, Anaya.

16. Robles Avila, S. (2003), Préacticas de audicion, Recanati (ltalia), Eli.
17. Cardenas Bernal, F. (2003), Vocabulario Activo, Recanati (Italia), Eli
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18. V. V. A  A. (1999), Escala 1, Madrid, Edinumen.

19. V. V. A. A. (2004), Juegos de tablero y tarjetas, Madrid, Edinumen.

20. Iglesias, 1. y Prieto, M. (1998), jHagan juego!, Madrid, Edinumen.

21. Lépez Llebot, M2 R. y Lopez Llebot, G. (2001), Juegos con palabras, Madrid,
Edinumen.

B MATERIALES PARA FINES ESPECIFICOS (A2)

1. V.V.AA.(2004), Negocio a la vista, Madrid, Edinumen.

Negocio a la vista es un material complementario enfocado al mundo de los negocios.
Sigue los principios establecidos por el MCER y se puede utilizar en los niveles A2, B1
y B2.

ElI DVD consta de 9 reportajes reales en empresas espafiolas 0 extranjeras que
desarrollan su actividad profesional en Espafia.
El Libro de actividades ofrece la siguiente estructura: introduccion, un cuadro con los
reportajes y las actividades propuestas, explotacion de los reportajes, trascripcion de los
videos, claves y glosario.

Material comentado en Al.

2. V.V.A. A (2002), En equipo.es, Madrid, Edinumen.
Libro del alumno, Libro de ejercicios, Libro del profesor y CD.

3. V.V.A.A. (2002), Socios 1, Madrid, difusion.

4. V.V.A. A. (2001), Trato hecho. Espariol de los negocios, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios y Guia didactica.

Nivel B1

B Manuales (B1)

1. Equipo Prisma (2003), Prisma progresa, Madrid, Edinumen.
Prisma del alumno, Prisma del profesor y material de audio: CD.
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Prisma se ofrece en los 6 niveles determinados por el MCER. Este manual esta
elaborado siguiendo el documento del Consejo de Europa y el Plan Curricular del
Instituto Cervantes.

El objetivo de Prisma progresa es facilitar a los alumnos de nivel B1 los contenidos
necesarios para interactuar de forma satisfactoria en situaciones de comunicacion en un
contexto hispanohablante. Ademas, sefiala como objetivos especificos dotarlos de las
capacidades necesarias para obtener las ideas principales en conversaciones reales, dar y
pedir opiniones, presentar reclamaciones, aclarar y pedir aclaraciones, etc.

La metodologia seguida en Prisma parte de los principios comunicativos y tiene en
cuenta diferentes tendencias.

El Libro del alumno consta de 12 unidades y 2 de repaso, cada una de las cuales se
divide en: “Practica e integracion de las destrezas”, “Hispanoamérica”, “Gramatica” y
“Autoevaluacion”.

A lo largo de cada una de las unidades se trabajan de forma integrada las funciones
comunicativas, los contenidos gramaticales y los contenidos Iéxicos. Las actividades
estan acompariadas de simbolos graficos que identifican las destrezas o los contenidos
gue se ponen en practica.

El Libro del profesor ofrece un conjunto de orientaciones detalladas para el total
aprovechamiento del Libro del alumno. Ademas, incluye fichas fotocopiables, material
para transparencias, apéndice de ortografia y pronunciacion, y claves del Libro del
Alumno.

2. V.V.A.A (2001), Suefia 2, Madrid, Anaya.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del profesor, casete y CD.

Suefia se presenta en 4 niveles: Nivel Inicial, Medio, Avanzado y Superior.

Suefa 2 se ocupa del nivel medio y se podria utilizar en el nivel B1.

Tiene como objetivo proporcionar a los alumnos los contenidos necesarios para obtener
una competencia comunicativa basica en un contexto hispanohablante y en situaciones
de dificultad media. Todas las lecciones presentan contenidos lingiisticos (gramaética,
Iéxico y fonética) y practica integrada de las destrezas.

El Libro del alumno esté dividido en 10 lecciones, cada una de las cuales presenta una
subdivision en “Ambitos” que permite una ampliacion gradual de los contenidos y de la
practica de los mismos. Cada “Ambito” incluye contenidos y practica de funciones,
gramatica y léxico. Ademds, se ofrecen las siguientes secciones: ‘“Toma nota”
(expresion escrita), “Suena bien” (practica de fonética) y “A nuestra manera” (actividad
de repaso). Incluye casete o CD vy las transcripciones.

El Cuaderno de ejercicios ofrece actividades para trabajar en el aula o en autonomia que
complementan y amplian el trabajo del Libro del alumno. Ademas, incluye un CD para
el trabajo de las audiciones propuestas en este cuaderno.
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El Libro del profesor es un conjunto de recomendaciones para el aprovechamiento tanto
del Libro del alumno como del Cuaderno de ejercicios. Asimismo, sefiala las
actividades que deben realizarse en el aula y las que son para trabajo en autonomia.

3. V.V.A.A. (2003%), Nuevo Ven 2, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Libro de ejercicios, Libro del profesor, casetes y CD, y Video.

Nuevo Ven ha sido renovado y adaptado desde su 12 edicién de 1991 a las directrices
marcadas por el MCER vy el Plan Curricular del Instituto Cervantes.
Nuevo Ven 2 esta dirigido a los alumnos de nivel B1.

El Libro del alumno consta de: 15 unidades, transcripciones, 15 fichas de evaluacién y
un CD para el trabajo de audicion.

La secuenciacidon que sigue el manual pasa por 3 etapas: “Competencias pragmaticas”
(practica de la comprension oral y de las funciones comunicativas), “Contenidos
gramaticales y actividades”, “Lengua en uso” (practica de las cuatro destrezas) y
“Taller” (contenidos socioculturales y pragmaticos de Espafia e Hispanoamérica y
préactica de la comprension y la expresion escritas).

El Libro de ejercicios es un conjunto de actividades que refuerzan y consolidan los
contenidos presentados en el Libro del alumno.

El Libro del profesor incluye: sugerencias y recomendaciones para el total
aprovechamiento del Libro del alumno, las claves de los ejercicios, “Voces de
Latinoamérica” ( es el titulo de un CD audio donde se presentan situaciones
comunicativas con diversas variantes del espafiol), y material fotocopiable. Ademas,
incluye el video, “Apartamento para dos II”’, un material complementario que sigue los
contenidos trabajados en el Libro del Alumno.

Asimismo, en www.edelsa.es ofrecen otros recursos adicionales (actividades,
evaluacion, etc).

4. V.V.A.A.(2004), Eco B1, Madrid, Edelsa.
Libro del Alumno, Libro del profesor, Cuaderno de Refuerzo y casete y CD.

Este manual sigue las directrices marcadas por el MCER de las lenguas para el nivel B1.
El objetivo principal de Eco B1 es dotar a los alumnos de una competencia lingtistica,
pragmatica y sociocultural basica para desenvolverse en Espafia e Hispanoameérica.

La metodologia, basada en los principios del MCER, parte de los fundamentos
comunicativos y sitia como eje organizador las necesidades de los alumnos. Ademas, se
hace un especial hincapié en que la motivacion del alumno es un elemento
indispensable para la consecucion de estos objetivos.
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El Libro del alumno consta de 8 unidades, cada una de ellas dividida en las siguientes
secciones: “Entrada”, “Comprension y practica”, “Pronunciacién y ortografia”,
“Léxico”, “Comprension lectora”, “Gramatica”, “Expresion oral”, “Mundo Hispano”,
“Sintesis”, “Ya conoces”, “Transcripciones” y “Glosario”. Ademas, incluye un CD
audio o casete y los videos: “Apartamento para dos” y “Entre chicos y chicas”.

El Cuaderno de Refuerzo propone un repertorio de actividades que permiten al alumno
la consolidacion de los contenidos del Libro del alumno tanto para ser trabajado en
clase como en autonomia. Presenta cuadros gramaticales, actividades para consolidar el
Iéxico y practicar las destrezas, contenidos socioculturales de Espafia e Hispanoamérica
y trabajo con las nuevas tecnologias

El Libro del Profesor consta de:

- “Fundamentos metodoldgicos” es una introduccion en la que los
autores explican la metodologia utilizada y presentan un analisis
detallado de los contenidos y las estrategias.

- “Explotacion de las unidades y claves” presenta 10 unidades con
actividades complementarias, recomendaciones para las actividades
del Libro del Alumno y las transcripciones.

- “Fichas de informacion” se ocupa de ampliar los contenidos
culturales.

- Material fotocopiable.

5. V.V.AA. (2002), Primer plano 3, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del profesor, casetes y CD, y CD-

ROM.

Primer plano se ofrece en 4 niveles. Primer plano 3 se ocupa del nivel intermedio
segun el Plan Curricular del Instituto Cervantes.
o Sigue los preceptos metodoldgicos comunicativos e integra las nuevas

tecnologias (CD ROM e Internet) con el objetivo de desarrollar el trabajo en autonomia
de los alumnos.

El Libro del alumno consta de 1 unidad de introduccion, 8 lecciones, “Transcripciones”
y “Documentos” (practica con documentos oficiales).

Cada una de las lecciones presenta la siguiente estructura: presentacion de la unidad
(objetivos comunicativos, lingiiisticos, estrategias, léxico, textos e Internet),
“Secuencias de la vida real” (practicas de video y de audicion), “Encuadre gramatical”,
“Se rueda” (integracion de los contenidos de la leccion en una tarea), “Multimedia”
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(contenidos socioculturales y actividades en CD ROM e Internet) y “Archivo de
palabras™ (consolidacion del 1éxico y correspondencia del mismo en el espafiol de
Hispanoamérica).

El Cuaderno de ejercicios tiene como objetivo reforzar los contenidos trabajados en el
Libro del alumno. Esté dividido en 7 unidades y cada una de ellas presenta la siguiente
estructura: “Escenarios” (practica de funciones comunicativas), “Juegos de palabras”
(actividades para la practica del 1éxico), “Efectos especiales. Ortografia”, “Version
original” (comprension lectora y expresion escrita” y “Protagonistas” (autoevaluacion).
Incluye un resumen gramatical.

El Libro del profesor es una guia didactica con una doble funcion: explotar todas las
actividades y contenidos del Libro del Alumno, y especificar el trabajo que se habra de
realizar en cada actividad.

6. V.V.AA. (2000), Planet@ 3, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Libro de referencia, Libro del profesor y casetes de audio.

Planet@ se presenta en 4 niveles, Planet@ 3 se ocupa de los niveles B1 y B2 segun el
MCER.

La metodologia planteada por los autores es ecléctica aunque parte de una base
comunicativa.

El Libro del alumno consta de 5 unidades, “Transcripciones”, “Vision Mercosur” y
“Glosario”.

Cada una de las unidades presenta la siguiente organizacion: “Orbita 1” (lenguaje
coloquial y contenidos gramaticales), “Orbita 2” (lenguaje profesién y contenidos
gramaticales), “Tarea final”, “Orbita 3” ( comprension lectora y expresion escrita a
través de textos literarios), ‘“Recuerda” y “En autonomia” (actividades para la
consolidacion de los contenidos de la leccion™.

El Libro de referencia gramatical consta de 47 fichas que, acompafiadas de actividades
dirigidas, presentan un tema gramatical a través de una imagen y un esquema. El
objetivo es revisar y consolidar los conocimientos gramaticales trabajados en el Libro
del Alumno. Ademas, incluye las claves.

El Libro del profesor presenta los objetivos generales de la leccion y los objetivos
especificos de cada actividad, siguiendo la misma progresion del Libro del alumno.
Ademas, es un conjunto de recomendaciones didacticas para el total aprovechamiento
del manual. Ademas, incluye transparencias, 2 casetes y video.

7. Martin, E. y Sanz, N. (2004%), Gente 2, Barcelona, Difusién.
Libro del alumno, Libro de trabajo, Libro del profesor, casete y CD.
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Gente 2 es un manual que tiene como objetivos desarrollar los procesos necesarios para
la comunicacién e integrar en este camino los contenidos para la consecucion de los
mismos en el nivel B1.

Apuesta, por tanto, por la metodologia comunicativa y la integracion de las destrezas,
todo esto orientado a la consecucion de una tarea final. Ademas, la reedicion ha
permitido a los autores realizar una revision que se ha centrado en: el analisis de la
didactica, adecuacion al MCER, actualizacion de la imagen y de la informacion cultural,
y la realizacién de un apéndice gramatical y una tabla de verbos regulares e irregulares.

Gente 2 consta de 11 unidades, cada una de las cuales esta dividida en las siguientes
secciones: “Entrar en materia”, “En contexto” (textos y audiciones para la practica de la
comprension lectora y oral), “Formas y recursos” (contenidos gramaticales), “Tareas”
(situaciones comunicativas) y “Mundos en contacto” (contenidos socioculturales de
Espafia e Hispanoamericano). Incluye un resumen gramatical y un CD de audio.

El Libro de trabajo tiene como objetivo fijar los contenidos del Libro del alumno a
través del trabajo autbnomo.

Consta de 11 lecciones, cada una de ellas dividida en las siguientes secciones:
“Ejercicios”, “Agenda”, una autoevaluacion y un CD para la practica de audicion.

El Libro del profesor recoge un conjunto de recomendaciones para el total
aprovechamiento del Libro del alumno y del Libro de trabajo, ademas, incluye las
transcripciones y las claves de las actividades.

8. V.V.AA. (2003), Aula 3, Barcelona, Difusion.

El proyecto AULA esta formado por 6 manuales que corresponden cada uno de ellos a
los 6 niveles propuestos por el MCER.

Aula 3 corresponde al nivel B1 seguln lo establecido en el MCER.

La metodologia, que tiene en cuenta las caracteristicas de un curso intensivo o
semiintensivo, reune el desarrollo y la practica de las destrezas y de la gramatica.

Este manual consta de 10 unidades, “Mas” y “Agenda del Estudiante”. Cada una de las
unidades se divide en: “Comprender” (pretextos para presentar los contenidos de la
unidad y practica de comprension), “Explorar y reflexionar” (material para la reflexion
de los contenidos gramaticales y esquemas para la consolidacion de estos contenidos),
“Practicar y comunicar” (tareas comunicativas para trabajar los contenidos lingiiisticos
y tareas para practicar las destrezas y crear un producto final) y “Viajar” (materiales
relacionados con la cultura hispana: canciones, costumbres, actividades culturales, etc).
Ademas, incluye un CD para el trabajo de audicion.

o “Mas” es un conjunto de actividades formales para la consolidacion de los

contenidos trabajados en las 10 unidades.
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o La “Agenda del Estudiante” contiene informacion de cada una de las

Comunidades Auténomas e informacion préctica de Espafia (clima, horarios, poblacion

e idiomas, Correos, etc.).

9. V.V.AA. (2002), Avance Intermedio, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Guia didactica y casete de audio.

Avance es un manual dirigido a alumnos adolescentes y adultos de los niveles B1 y B2
que sigue las directrices marcadas por el MCER.
o La metodologia utilizada por las autoras es ecléctica y a lo largo de cada una de

las unidades se promueve el desarrollo de la competencia comunicativa y el trabajo de
todas las destrezas.

El Libro del alumno consta de 12 unidades y 2 de repaso, “Grabaciones”

(transcripciones), “Apéndice gramatical” y “Glosario”.

Cada una de las unidades presenta la siguiente estructura: “Pretexto”, “Contenidos
gramaticales y vamos a practicar”, “Vocabulario”, “De todo un poco”, “Asi se habla”,
“En situacion”, “Como lo oyes”, “Lee”, “Escribe”, “Eso no se dice” y “Repasa”.

La Guia del profesor recoge las recomendaciones y orientaciones para el total
aprovechamiento de los contenidos presentados en el Libro del alumno.

10. V.V.AA. (2004), Espafiol en marcha 2, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios y material de audio: CD.

Espafiol en marcha se ofrece para los niveles A1, A2 y B1 establecidos por el MCRE.
Espafol en marcha 2 se ocupa del nivel B1, por lo tanto, presenta los siguientes
objetivos: facilitar al alumno los contenidos necesarios para interactuar de forma basica;
hacer y responder preguntas sobre temas conocidos; describirse y describir a otros; pedir
y dar informacidn; aclarar y pedir aclaraciones; desenvolverse en situaciones cotidianas,
etc.

El Libro del alumno consta de una leccion de presentacion, 9 unidades, “Actividades en
pareja”, “Apéndice gramatical”, “Verbos regulares e irregulares” y transcripciones.
Ademas, incluye 2 CD para el trabajo de audicion.

Cada una de las unidades consta de tres apartados. En el primero, hay delimitados tres
bloques: A, B, y C en los que se presentan y practican los contenidos linguisticos
(subdividido en comunicacion, hablar, leer y gramatica). En el segundo, se presenta una
autoevaluacion elaborada segin el Portfolio europeo de las lenguas. En el tercero,
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titulado “De aca y de alla”, hay informacion de Espafia ¢ Hipanoamérica que trata de
promover la comprension intercultural.

El Cuaderno de ejercicios consta de 10 unidades, un glosario, las transcripciones y las
claves. El objetivo de este cuaderno es repasar y consolidar los contenidos adquiridos en
el Libro del alumno a través de diferentes tipos de actividades.

Material comentado en A2.

11. V.V.A A. (2003), Asi me gusta 2, Madrid, Cambridge University Press.
Libro del alumno, Cuaderno de actividades, Libro del profesor y casetes o CD.

12. Quifibnez, M2 J. y Garcia Oliva, C. (2002), Redes, Madrid, SM.
Libro del alumno, Guia del profesor.

B MATERIAL COMPLEMENTARIO (B1)

1. Cerrazola Gili, O. (2005), Diccionario practico de gramatica, Madrid, Edelsa.

Este diccionario es un material complementario que tiene un doble objetivo: en primer
lugar, servir de referencia gramatical y, en segundo lugar, aclarar las dudas que desde
este punto de vista se les planteen a lo largo de todo el proceso de aprendizaje a los
alumnos.

Los contenidos gramaticales se presentan a través de funciones y situaciones
comunicativas.

o Este material de consulta se puede utilizar en los niveles B1 y B2 asi como en

ClycC2.

Consta de “Fichas descriptivas”, cada una de las cuales presenta la siguiente estructura:
“Entrada” (ordenadas alfabéticamente), “Explicaciéon” (funcion vy significado),
“Ejemplos”, “Gramadtica” (categoria gramatical de lo que se explica), “Origen”
(etimologia), “Estructura”, “Uso”, “Contraste con” y “Otras expresiones similares”.
Incluye un “Apéndice gramatical” que ofrece las categorias gramaticales en cuadros
donde encontramos explicaciones, ejemplos y la referencia a la ficha descriptiva
correspondiente.

El Libro de ejercicios facilita un conjunto de 600 ejercicios en fichas para la puesta en

practica de los contenidos. Esta practica puede llevarse a cabo en el aula o de forma
auténoma.
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2. V.V.AA. (2002), Escala Il, Madrid, Edinumen.
Es un material complementario que tiene como objetivo desarrollar las cuatro destrezas
de forma integrada a través de situaciones de comunicacion. Se puede utilizar en los
niveles B1y B2.

Se ocupa de las estrategias de aprendizaje, la interculturalidad y la integracion de las

destrezas siguiendo el enfoque por tareas

Escala 2 esta dividido en ocho blogues y material recortable. Incluye las claves, las
transcripciones, explicaciones para el profesor y CD de audio.

3. Sanchez Quintana, N. y Clark, D. (2003), Las cuatro destrezas, Madrid, SM.
Este cuaderno es un material complementario disefiado para la practica de las cuatro

destrezas de forma integrada y el desarrollo de la autonomia del alumno en el
proceso de aprendizaje / ensefianza. Esta destinado a nivel intermedio, por lo tanto,

se podria utilizar en los niveles B1 y B2 segtn el MCER.

Consta de 20 unidades, transcripciones y soluciones; y cada una de las cuales
presenta la siguiente organizacion: temay léxico, expresién oral, comprensién

auditiva, comprension lectora y expresion escrita.

4. Martin Garcia, J. (2001), Ejercicios de gramatica, Madrid, Anaya.
Se ocupa de la practica de la gramatica y se puede utilizar como material de refuerzo

en el aula o de forma autdbnoma, destinado a los niveles B1 y B2 segun el MCER.

Este cuaderno consta de 60 ejercicios que aumentan en su dificultad, las claves y

cada nueve actividades hay una autoevaluacion.
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5. Palomino, M2 A. (2001), Tiempo para conjugar, Madrid, Edelsa.
Cuaderno de trabajo para el aula o en autonomia que tiene como objetivo practicar la

conjugacion de los verbos regulares e irregulares.

Esta formado por 10 unidades, una lista de verbos utilizados y un CD de audio.

6. Alvarez, R. y Nufiez, E. (2002), Practicas de lengua espafiola, Malaga, VG.

Practicas de la lengua espafiola ofrece un conjunto de ejercicios que tienen como
objetivo practicar y consolidar los contenidos gramaticales propios de los niveles

intermedio y avanzado. Se podria utilizar en B1, B2 y C1.

Este cuaderno esté estructurado de la siguiente forma: 30 unidades con las

actividades ordenadas por su grado de dificultad y las claves.

7. V.V.A.A. (2000), Cuaderno de ejercicios, Madrid, Edinumen.

El objetivo principal de este libro es practicar contenidos gramaticales, funciones,
fonética y expresion escrita. Es posible utilizarlo como material de clase o de
aprendizaje autbnomo.

Los contenidos programados en este libro parten de los presentados en el Disefio
Curricular del Instituto Cervantes y se puede utilizar tanto en el nivel B1 como en el
B2.

El libro esta dividido en 12 unidades que incluyen cuatro secciones: ejercicios
comunicativos, gramaticales, de pronunciacion y de ortografia y escritura.

8. Castro Viudez, F. (2005), Aprende gramatica y vocabulario 3, Madrid, SGEL.
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Aprende gramatica y vocabulario es un material complementario formado por 4
volumenes. El 2° de ellos se ocupa del nivel B1
o El objetivo principal es desarrollar los contenidos gramaticales y Iéxicos propios

del nivel para poder interactuar en situaciones comunicativas basicas de forma
satisfactoria.

El libro consta de 30 temas de gramaética, 15 de vocabulario, verbos y claves.
o Cada tema de gramatica presenta la siguiente estructura: una situacion a través

de la cual se introduce la estructura gramatical que se va a trabajar, “;Cémo es?”
(esquemas gramaticales) y “Practica” (actividades graduadas que, en primer lugar, se
ocupan de practicar la forma; y en segundo lugar, se centran en producir e interactuar).

Cada tema de vocabulario muestra la siguiente estructura: presentacion del léxico y
actividades que tienen como fin la préctica y la asimilacion del mismo.

9. Robles Avila, S. (2004), Practicas de audicion 2, Recanati (Italia), Eli.

Préacticas de audicion es un material complementario que tiene como objetivo practicar
las destrezas auditivas. Este material esta indicado para los niveles B1 y B2.

Consta de 30 unidades, transcripciones y soluciones. Cada unidad presenta una ficha
fotocopiable y los ejercicios correspondientes. Las fichas ofrecen situaciones
comunicativas que permiten practicar y reforzar contenidos linguisticos y Iéxicos.

10. Rodriguez, M.2 y Rodriguez, A. (2002), Escucha y aprende, Madrid, SGEL.

o El objetivo de este material complementario se centra en desarrollar y practicar
la comprension oral en los niveles B1 y B2.

Escucha y aprende esta formado por 20 unidades, las claves y las transcripciones.
Incluye 2 CD, cada uno de los cuales presenta dos tipos de actividades: por una parte,
ofrece mondlogos para obtener informacion y, por otra, facilita dialogos que trabajan la
interaccion.

11. Palencia, R. (2004), A la escucha, Madrid, SM.

Este cuaderno es un material dedicado a la practica y el desarrollo de la comprensién
oral y el léxico en los niveles B1 y B2.
o La metodologia que articula este cuaderno tiene en cuenta los fundamentos

comunicativos y, partiendo de estos, realiza un trabajo previo a la audicion, otro durante
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y, por ultimo, actividades posteriores con la intencion de trabajar en el proceso de
aprendizaje.

A la escucha consta de 14 unidades, cada una de las cuales presenta tres partes: la
preparacion, la audicion y las actividades; recomendaciones para el profesor;
transcripciones y las claves.

12. Bordén, T. (1995), Al teléfono, Madrid, SM.

Al teléfono es un material que se ocupa de activar y desarrollar los mecanismos
necesarios para conseguir una mejor comprension y expresion oral por teléfono en los
niveles B1y B2.

Este cuaderno de trabajo consta de 5 unidades y un total de 30 lecciones. Ademas,
incluye transcripciones y un casete de audio.

Las lecciones ofrecen situaciones cotidianas que ocurren a través del teléfono y
actividades. Las situaciones estan acompafadas de una guia donde se recogen el léxico
y los contenidos funcionales de cada leccion.

13. Martinez Menéndez, P. (2001), Ejercicios de Iéxico, Madrid, Anaya.

Con este cuaderno se pretende aumentar y practicar el l1éxico de los alumnos de nivel B1
aunque se podria utilizar en el nivel B2 como material de revision.

Es un material que se puede utilizar como complemento del trabajo en el aula y también
como libro de autoaprendizaje.

Consta de diferentes ejercicios de léxico graduados por su dificultad, correccion de
errores, sopas de letras, eleccion multiple, etc. Incluye las claves.

14. Cardenas Bernal, F (2003), Vocabulario Activo 2, Recanati (Italia), Eli

o Es un material complementario para la adquisicion del 1éxico en los niveles B1 y
B2.

Vocabulario activo consta de 60 unidades, las claves y una lista de palabras.

Cada unidad es una ficha fotocopiable que presenta la siguiente estructura: en primer
lugar, ofrece el vocabulario ilustrado del tema; y en segundo lugar, se presentan
ejercicios para la practica.

15. Garcia, P y Vaquero, N. (2002), Iméagenes y palabras, Madrid, Cambridge,
University Press.
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Este cuaderno tiene como objetivo consolidar y desarrollar el Iéxico, la expresion oral y
la interaccion en los niveles B1 y B2.

Imagenes y palabras esta estructurado en 8 lecciones, cada una de las cuales ofrece un
campo léxico acompafado de imagenes con las que se relacionan. Ademas, incluye
actividades ordenadas por su grado de dificultad para practicar y consolidar los
contenidos trabajados.

16. Siles Artés, J. y Sanchez Maza, J. (1996), Curso de lectura, conversacion y
redaccion, Madrid, SGEL.

El objetivo de este material se centra en la practica y desarrollo de la comprension y
expresion oral y escrita en el nivel intermedio, por lo que se podria utilizar en los
niveles B1y B2..

Este curso esta dividido en 28 lecciones, cada una de las cuales presenta la siguiente
estructura: “Resumen biografico del autor”, un texto (narracién, ensayo, teatro y
divulgacién) de autores contemporaneos de Espafia e Hispanoamérica, actividades de
comprension, léxico y gramaticales; “Conversacion” y “Redaccion”.

17. Rodriguez, M.2 y Rodriguez, A. (2004), Leer en espafiol, Madrid, SGEL.

Este cuaderno de trabajo se centra en la practica y el desarrollo de la comprension
lectora en los niveles B1y B2.

Leer en espafiol se estructura en 4 partes: “Cultura”, “Relaciones”, “Vida y Mundo”.
Cada una de las unidades presenta un texto y actividades para la comprension. Incluye
las claves.

18. Arnal, C. y Ruiz de Gariby, A. (1999), Escribe en espafiol, Madrid, SGEL.

o Escribe en espafiol es un material de trabajo, en el aula o en autonomia,
destinado a la practica y al desarrollo de la expresion escrita y la comprension lectora en
los niveles B1, B2 y C1.

o El libro esta estructurado de la siguiente forma: 13 unidades, “Péagina del
alumno” y las claves.

Cada unidad presenta: en primer lugar, textos de diferente tipologia; y en segundo lugar,
actividades organizadas en “Poniendo a punto”, “Rodaje” y “Puesta en marcha”.

19. Alvarez, M. (2001), Ejercicios de escritura, Madrid, Anaya.
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El objetivo de este cuaderno de trabajo es la practica de la expresion escrita de los
alumnos de nivel B1 aunque se podria utilizar en el nivel B2 como material de revision.
El libro consta de tres capitulos donde se trabajan anuncios, avisos, notas, mensajes,
narracion y descripcion. Ademas, incluye las soluciones.

20. Marin, J. y Varela, S. (1996), Linea a Linea, Madrid, SM.

El desarrollo de la expresion escrita constituye el objetivo principal de este material de
trabajo, destinado a los niveles B1 y B2.

Linea a Linea esta estructurado de la siguiente forma: 6 unidades (actividades guiadas y
libres como dejar una nota, rellenar un impreso, escribir una carta personal o formal; asi
como hacer una redaccion diversificando el tipo de discurso); y un “Apéndice” (
ortografia y conectores).

21. Artufiedo Guillén, B. y Gonzélez Sainz, M. T. (1997), Taller de escritura,
Madrid, Edinumen

Taller de escritura se ocupa de la préactica y el desarrollo de la expresion escrita en el
aula o en autonomia en los niveles B1 y B2.

El material ofrece 40 actividades (produccion y comprension escritas y juegos). Incluye
una “Guia didactica” para el profesor que ofrece sugerencias y recomendaciones para el
total aprovechamiento de las actividades propuestas y facilita actividades para la
consolidacién y la autoevaluacion.

22. Nufio Alvarez, M. P. y Franco Rodriguez, J. R. (2001), Ejercicios de fonética,
Madrid, Anaya.

El objetivo de este trabajo es desarrollar la comprension auditiva y activar los
mecanismos de aprendizaje de esta destreza en el nivel intermedio.

Ejercicios de fonética esta articulado en actividades graduadas por su dificultad, que
trabajan la acentuacion y la entonacion con variantes de Espafia e Hispanoameérica.
Incluye un CD de audio.

23. Romero Duefias, C. y Gonzélez Hermoso, A. (2002), Tiempo para pronunciar,
Madrid, Edelsa.
Este cuaderno de trabajo se centra en la practica y mejora de la pronunciacion y de la

entonacion en los niveles B1 y B2 aunque se podria utilizar en los niveles C1 y C2
como material de revision.
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Tiempo para pronunciar esta estructurado en 16 temas en los cuales se practican las
vocales; las consonantes; y la entonacion de las palabras, de los grupos fonicos y de las
frases (interrogativas y exclamativas). Incluye un CD de audio.

24. Sanchez Alfaro, M. y Gonzalez Hermoso, A. (2002), Tiempo para comprender,
Madrid, Edelsa.
o Tiempo para comprender es un material de trabajo que tiene como objetivos
practicar y desarrollar la comprension auditiva en los niveles B1 y B2.
o Este material estd formado por 5 temas (precalentamiento, 1éxico y actividades),
las trancripciones y las claves. Los temas que se tratan son: medios de transporte,

medios de comunicacion, tiempo libre, etc.

25. Lépez Llebot, R. (2000), Hablemos en clase, Madrid, Edinumen.

Este cuaderno de trabajo presenta como objetivo practicar la destreza oral y motivar la
interactuacion en el aula en los niveles B1 y B2.
o Hablemos en clase presenta dos formas de trabajo: en primer lugar, propone un

tema sobre el que se trabaja el vocabulario y se reflexiona, y, en segundo lugar,

desarolla una afirmacion sobre la que se puede discutir, opinar, argumentar, etc.

26. Pinilla, R. y Acquaroni, R. (2000), jBien dicho!, Madrid, SGEL.

o iBien dicho! Se presenta como un material centrado en el trabajo y el desarrollo
de la destreza oral en los niveles B1 y B2.

o Este material esta estructurado en 5 lecciones, cada una de las cuales ofrece un
entorno situacional y diversos tipos de interaccién oral (didlogos, interacciones,
monologos, etc.) Incluye material de audio ya que muchas de las actividades parten de

una audicioén.

27.V.V.A.A. (1995), Al habla, Madrid, SM.

Al habla se ocupa de la préactica y el desarrollo de la destreza oral y de la interaccion en
los niveles B1y B2.
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Este material de trabajo est4 dividido en 3 partes: “Entrar en conversacion”, “Continuar
la conversacion” y “Reaccionar ante el interloculor”. Estas se organizan en unidades,
cada una de las cuales ofrece una situacién, una actividad y un cuadro con las tacticas
que se van a poner en practica. Incluye “Actividades integradas” (practica global).

28. Palomino, M2 A. (1998), Dual, Madrid, Edelsa.
o Este cuaderno de trabajo se centra en el desarrollo y la practica de la expresion
oral y la interaccion en el aula a través de actividades en pareja o grupales en los niveles
intermedio y superior.
o Dual esta formado por 100 actividades para la conversacion a través de las

cuales se ponen en préctica funciones, contenidos gramaticales y léxico.

29. lglesias, I. y Prieto, M2 (2001), jA toda péagina!, Madrid, Edinumen.

o iA toda pagina! tiene como objetivo el desarrollo de la competencia
comunicativa, utilizando para ello los fundamentos metodoldgicos del enfoque por
tareas en los niveles B1 y B2.

o Este material esté dividido en 16 unidades, cada una de las cuales ofrece una
ficha con los contenidos que se han de trabajar, tareas intermedias sobre partes de un

periddico y una autoevaluacion. Incluye una tarea final: es la creacion de un periédico.

30. Vranic, G. (2004), Hablar por los codos, Madrid, Edelsa.

Este material complementario ofrece un amplio repertorio de frases hechas y dichos
acompafiados de ilustraciones, una explicacion, el origen, su uso y algunas expresiones
similares.

Puede utilizarse tanto en nivel B1 y B2 comoen C1y C2.

31. Gonzélez Sainz, T. (1999), Para jugar, Madrid, SM.

Para jugar ofrece un conjunto de actividades ludicas y juegos para activar la interaccion
en el aula, tanto como actividad de precalentamiento como de refuerzo en todos los
niveles.

Este material ofrece un total de 43 juegos organizados progresivamente teniendo en
cuenta su grado de dificultad. Cada uno de ellos se presenta en una ficha donde se
especifica: nivel, objetivo gramatical, objetivo comunicativo, destrezas, duracion,
vocabulario, exponentes linglisticos, procedimiento y actividad de consolidacion.
Incluye el material necesario para llevar a cabo el juego.
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32. Quesada Marco, S. (2004), Espafia. Siglo XXI, Madrid, Edelsa.

Espafia. Siglo XXI es un material de divulgacién que ofrece contenidos socioculturales
de la Esparfia actual por lo que se podria utilizar en los niveles B1, B2, C1y C2.

Este material presenta 8 lecciones ( Espafia, La Historia reciente, La estructura politico
—administrativa, La sociedad, etc.) y una bibliografia.

33. Cortés, M. (2003), Guia de usos y costumbres de Espafia, Madrid, Edelsa.

Este material divulgativo ofrece contenidos socioculturales de la Espafia actual a través
de textos, estadisticas, fotografias, etc. Se puede utilizar en los niveles B1, B2, C1y C2.
Guia de usos y costumbres de Espafia estd formada por 28 capitulos dedicados a:
celebraciones, fiestas, horarios, trabajo, saludos, etc.

Material comentado en A2.
34. Iglesias, 1. y Prieto, M. (1998), jHagan juego!, Madrid, Edinumen.

35. Lopez Llebot, M2 R. y Lopez Llebot, G. (2001), Juegos con palabras, Madrid,
Edinumen.

B Materiales para fines especificos (B1)

1. Juan, O.y Zaragoza A. (2002), En equipo.es 2, Madrid, Edinumen.
Libro del alumno, Libro de ejercicios, Libro del profesor y CD.

En equipo.es es un material que tiene como objetivo principal dotar al alumno de la
competencia comunicativa basica en el ambito de los negocios. Esta indicado para el
nivel B1 segun lo establecido por el MCRE.
Este material sigue las directrices marcadas por el Plan Curricular del Instituto
Cervantes. La metodologia estd basada en el enfoque por tareas.

El libro consta de 8 unidades cada una de las cuales presenta: funciones

comunicativas del mundo de los negocios, contenidos gramaticales, léxico,
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contenidos culturales, practica de las destrezas, una tarea final, un apartado para

Hispanoamérica y un Apéndice gramatical.

Todas las unidades se ocupan de desarrollar la competencia comunicativa y de integrar
la practica de las destrezas.

El libro del profesor consta de: “Objetivos”, “Dinamica de aula”, “Libro de ejercicios”
(referencias a las actividades del Libro del alumno para completarlas y consolidar su
contenido), “Cultura”, “Sugerencias para dinamizar el aula”, “Test” con 20 preguntas de
cada unidad y “Agenda del profesor”. Ademas, incluye fichas fotocopiables.
El Libro de ejercicios es un conjunto de actividades que tiene como objetivo revisar
y consolidar los contenidos trabajados en el Libro del Alumno. Consta de actividades
de autoevaluacion, practica de las destrezas, una tarea final, un apartado para

Hispanoamérica, un apéndice gramatical, claves y transcripciones. Ademas, incluye

paginas web importantes y un glosario.

2. V.V.A.A. (2005), El Cron6metro, Madrid, Edinumen.

Material complementario para preparar el examen DELE nivel intermedio. Esta
indicado su uso para los niveles B1 y B2 segun lo establecido por el MCER.

El cronémetro presenta modelos de examenes, actividades controladas por el tiempo e
informacidn sobre el examen. Incluye CD de audiciéon y un DVD.

3. Arribas, J. y de Castro, R. M. (1994), Preparacién Diploma Basico. Espafiol
lengua extranjera, Madrid, Edelsa.

Material complementario para preparar el examen DELE nivel intermedio.
El objetivo de este libro es practicar y desarrollar la competencia comunicativa y las
destrezas a través de ejercicios y actividades segun el modelo de examen DELE.

4. Aguirre, B. (dir.) (1994), El espafiol por profesiones (coleccion), Madrid, SGEL.

El objetivo principal de esta coleccion es profundizar en el aprendizaje del espafiol
dentro de un contexto profesional especifico. Es un material con fines especificos
destinado a niveles intermedio y superior, por lo que se podria utilizar en los niveles B1,
B2y C1.
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La coleccion ofrece: Lenguaje juridico, Secretariado, Servicios turisticos, Servicios
financieros y Comercio exterior.

5. Martinez, L.y Sabater, M. L. (2000), Socios 2, Barcelona, Difusion.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, CD y Libro del profesor.

Socios 2 es un manual con fines especificos, destinado al nivel B1, que tiene como
objetivos proporcionar las funciones comunicativas propias del mundo profesional y de
los negocios, y desarrollar la comprension y expresion escrita y oral, y la interaccion.
Para obtener estos objetivos se siguen los fundamentos del enfoque por tareas.

o El libro consta de 12 unidades independientes que se pueden abordar segun las

necesidades del alumno. Cada una de ellas presenta una situacién comunicativa,
contenidos linguisticos léxico, actividades individuales y grupales. Al final de cada

unidad se presenta un esquema gramatical.

El Cuaderno de ejercicios es un conjunto de actividades que revisan y consolidan los
contenidos trabajados en el Libro del Alumno.

El Libro del profesor presenta recomendaciones y orientaciones metodolégicas para el
total aprovechamiento del Libro del Alumno.

6. Nufiez Cabezas, E. A. (1998), Activo. Préacticas Comerciales en Espafiol,
Malaga, Universidad de Malaga.

Activo es un material con fines especificos que ofrece los contenidos propios del
espaiiol comercial en los niveles B1y C1.

Este material esta formado por 6 lecciones, cada una de ellas divididas en 2 partes segun
su grado de dificultad; modelos de correspondencia comercial; ortografia y puntuacion,
las claves y un glosario.

Los temas que se proponen son los siguientes: “Conceptos generales”, Actividades
Empresariales”, “La empresa y su Contabilidad”, “Los Bancos”, “Comercio
Internacional” y “Union Europea: Politicas Comunes”.

7. V.V.A.A. (2004), Negocio a la vista, Madrid, Edinumen.
(comentado en A2)

NIVEL B2
B MANUALES (B2)
1. Equipo Prisma (2004), Prisma avanza, Madrid, Edinumen.
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Prisma del alumno, Prisma de ejercicios, Prisma del profesor y material de audio:

CD.

Prisma se ofrece en los 6 niveles determinados por el MCER. Este manual esta
elaborado siguiendo el documento del Consejo de Europa y el Plan Curricular del
Instituto Cervantes.

El objetivo de Prisma avanza es facilitar a los alumnos de nivel B2 los contenidos
necesarios para interactuar de forma satisfactoria en situaciones de comunicacion en un
contexto hispanohablante.

La metodologia seguida en Prisma parte de los principios comunicativos y tiene en
cuenta diferentes tendencias.

El Libro del alumno consta de 12 unidades y 2 de repaso, cada una de las cuales se
divide en: “Practica e integracion de las destrezas”, “Hispanoamérica”, “Gramatica” y
“Autoevaluacion”. A lo largo de cada una de las unidades se trabajan de forma
integrada las funciones comunicativas, los contenidos gramaticales y los contenidos
Iéxicos. Las actividades estdn acompafiadas de simbolos graficos que identifican las
destrezas o los contenidos gque se ponen en préctica.

El Libro del profesor ofrece un conjunto de orientaciones detalladas para el total
aprovechamiento del Libro del alumno. Ademas, incluye fichas fotocopiables, material
para transparencias, apéndice de ortografia y pronunciacion, y claves del Libro del
Alumno.

Prisma de ejercicios esta formado por 12 unidades en las que se ofrecen actividades de
refuerzo y ampliacién. Incluye un apéndice gramatical, las claves y un glosario.

2. V.V.A.A. (2004%), Gente 3, Barcelona, Difusion.
Libro del alumno, Libro de trabajo, Libro del profesor y material de audio: casete y
CD.

Gente 3 es un manual que tiene como objetivos principales desarrollar los procesos
necesarios para la comunicacion e integrar en este camino los contenidos para la
consecucion de los mismos en el nivel B2.

o Apuesta, por tanto, por la metodologia comunicativa y la integracion de las

destrezas, todo esto orientado a la consecucion de una tarea final. Ademas, la reedicion
ha permitido a los autores realizar una revision que se ha centrado en: el anélisis de la
didactica, adecuacion al MCER, actualizacion de la imagen y de la informacion cultural,

y la realizacién de un apéndice gramatical y una tabla de verbos regulares e irregulares.

El Libro del alumno consta de 11 unidades, cada una de las cuales esta dividida en las
siguientes secciones: “Entrar en materia”, “En contexto” (textos y audiciones para la
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practica de la comprension lectora y oral), “Formas y recursos” (contenidos
gramaticales), “Tareas” (situaciones comunicativas) y “Mundos en contacto”
(contenidos socioculturales de Espafia e Hispanoamérica). Incluye un resumen
gramatical y un CD de audio.

El Libro de trabajo tiene como objetivo fijar los contenidos del Libro del alumno a
través del trabajo autdbnomo. Este cuaderno de trabajo consta de 11 lecciones, cada una
de ellas dividida en Ilas siguientes secciones: “Ejercicios”, “Agenda”, una
autoevaluacion y un CD para la préactica de audicion.

El Libro del profesor recoge un conjunto de recomendaciones para el total
aprovechamiento del Libro del alumno y del Libro de trabajo, ademas, incluye las
transcripciones y las claves de las actividades.

3. V.V.AA. (2005%), Nuevo Ven 3, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Libro de ejercicios, Libro del profesor, casete, CD y Video.

Nuevo Ven ha sido renovado y adaptado desde su 12 edicién de 1991 a las directrices
marcadas por el MCER vy el Plan Curricular del Instituto Cervantes.
Nuevo Ven 3 esta dirigido a los alumnos de nivel B2.

El Libro del alumno consta de: leccidn introductoria que repasa los contenidos de Nuevo
Ven 2, 12 unidades, pruebas DELE nivel intermedio, transcripciones y un CD para el
trabajo de audicion.

La secuenciacion que siguen las unidades pasa por las siguientes etapas: “Comprension
auditiva”, “Comprension lectora”, “Lengua”, “Taller de escritura”, el video titulado
“Espana en directo” o “Tertulia”.

El Libro de ejercicios es un conjunto de actividades que refuerzan y consolidan los
contenidos presentados en el Libro del alumno. Incluye modismos y expresiones.

El Libro del profesor ofrece un conjunto de recomendaciones y sugerencias para el total
aprovechamiento del Libro del Alumno, las claves y las transcripciones.

Asimismo, en www.edelsa.es ofrecen otros recursos adicionales (actividades,
evaluacion, etc).

4. V.V.A.A (2001), Suefia 3, Madrid, Anaya.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del profesor y 2 casetes.

Suefia se presenta en 4 niveles: Nivel Inicial, Medio, Avanzado y Superior.
Suefia 3 se ocupa del nivel avanzado y se podria utilizar en B2.
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Tiene como objetivo proporcionar a los alumnos los contenidos necesarios para obtener
una competencia comunicativa propia de nivel superior en un contexto hispanohablante
y en situaciones de dificultad. Todas las lecciones presentan contenidos linglisticos
(gramatica, léxico y fonética) y practica integrada de las destrezas.

El Libro del alumno esta dividido en 10 lecciones, cada una de las cuales presenta las
siguientes secciones: ‘“Palabras, palabras” (Iéxico), “Normas y reglas” (esquemas
gramaticales y actividades), “Bla, bla, bla” (actividades para la practica gramatical y las
destrezas), “Toma nota” (expresion escrita y ortografia), “Suena bien” (fonética), “A
nuestra manera” (contenidos socioculturales de Espafia e Hispanoamérica). Incluye
casetes de audio y las transcripciones.

El Cuaderno de ejercicios ofrece actividades para trabajar en el aula o en autonomia que
complementan y amplian el trabajo del Libro del alumno. Ademas, incluye un CD para
el trabajo de las audiciones propuestas en este cuaderno.

El Libro del profesor es un conjunto de recomendaciones para el aprovechamiento tanto
del Libro del alumno como del Cuaderno de ejercicios. Asimismo, sefiala las
actividades que deben realizarse en el aula y las que son para trabajo en autonomia.

5. V.V.AA. (2003), A fondo, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Guia didéctica y un CD de audio.

A fondo es un manual destinado al nivel B2 y basado en los fundamentos metodologicos
comunicativos.
o Este manual se estructura de la siguiente forma: unidad introductoria, 9

unidades, 3 de repaso, actividades y un CD de audio.

o El desarrollo de la competencia comunicativa, el léxico, las funciones
comunicativas y las destrezas, articulan cada una de las unidades. Ademas, estan
presentes los contenidos socioculturales y pragmaticos necesarios para situar al alumno
en el nivel superior. Incluye la seccion llamada “Lee a tu aire” que presenta textos de
autores esparioles e hispanoamericanos para trabajar el componente cultural y la

comprension lectora.

La Guia didactica ofrece sugerencias y recomendaciones didacticas para el
aprovechamiento del Libro del alumno, las claves, las transcripciones y ampliacion de
los contenidos culturales y linguisticos.

350



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

UNIVERSIDAD Espafi Gabinete del Rectorado
DE MALAGA EI))(_tra Centro Internacional de Espaiiol
ifevwre.

6. V.V.AA. (2003), Primer plano 4, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno con CD ROM, Libro del profesor, Cuaderno de ejercicios, 2
casetes de audio y video.

Primer plano se ofrece en 4 niveles. Primer plano 4 se ocupa del nivel avanzado y
superior segun el Plan Curricular del Instituto Cervantes.
o Sigue los preceptos metodoldgicos comunicativos e integra las nuevas

tecnologias (CD ROM e Internet) con un doble objetivo: en primer lugar, desarrollar el
trabajo en autonomia de los alumnos y, en segundo lugar, conseguir una competencia
comunicativa fluida en el &mbito de los negocios.

El Libro del alumno consta de 1 leccion de introduccion, 6 lecciones, cada una de las
cuales presenta la siguiente estructura: presentacion de la unidad (objetivos
comunicativos, linguisticos, estrategias, léxico, textos e Internet), « “Secuencias de la
vida real” (practicas de video y de audicioén), “Encuadre gramatical”, “Se rueda”
(integracion de los contenidos de la leccidon en una tarea), “Multimedia” (contenidos
socioculturales y actividades en CD ROM e Internet) y “Archivo de palabras”
(consolidacion del léxico y correspondencia del mismo en el espafiol de
Hispanoamérica). Incluye “Transcripciones” y “Documentos” (practica con documentos
oficiales).

El Cuaderno de ejercicios tiene como objetivo reforzar los contenidos trabajados en el
Libro del alumno. Esta dividido en 7 unidades, cada una de las cuales presenta la
siguiente estructura: “Escenarios” (practica de funciones comunicativas), “Juegos de
palabras” (actividades para la practica del léxico), “Efectos especiales. Ortografia”,
“Version original” (comprension lectora y expresion escrita” y ‘“Protagonistas”
(autoevaluacion). Incluye un resumen gramatical.

El Libro del profesor es una guia didactica con una doble funcién: explotar todas las

actividades y contenidos del Libro del Alumno, y especificar el trabajo que se habra de
realizar en cada actividad.

Materiales comentados en B1.

7. V.V.AA. (2003), Avance Intermedio, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Guia didactica y material audio: casete.

8. V.V.A A (2000), Planet@ 3, Madid, Edelsa.
Libro del alumno, Libro de referencia gramatical, Libro del profesor y casete.
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B MATERIAL COMPLEMENTARIO (B2)

1. Martin Garcia, J. (2001), Gramética y Iéxico del espafiol, Madrid, Anaya.

o Gramatica y léxico del espafiol es un material complementario de nivel
avanzado y superior que se podria utilizar en los niveles B2 y C1.

o El objetivo de este material es consolidar y desarrollar los conocimientos

gramaticales y léxicos hasta situar a los alumnos en el nivel superior.

o El libro esta formado por 170 actividades de gramaética y Iéxico propias de este
nivel ordenadas por su grado de dificultad.

2. Martinez Menéndez, P. (2001), Ejercicios de Iéxico, Madrid, Anaya.

Con este cuaderno se pretende aumentar y practicar el 1éxico de los alumnos de nivel
B2.

Es un material que se puede utilizar como complemento del trabajo en el aula y también
como libro de autoaprendizaje.

Consta de diferentes ejercicios de léxico graduados por su dificultad, correccion de
errores, sopas de letras, eleccion multiple, etc. Incluye las claves.

[}

3. Encinar, A. (1999), Uso interactivo del vocabulario, Madrid, Edelsa.

Uso interactivo del vocabulario ofrece un material complementario dirigido a la
practica y ampliacion del Iéxico en el nivel B2.
Este material ofrece campos léxicos ordenados alfabéticamente y actividades
controladas y de produccion para practicarlos.

4. Nufio Alvarez, M. P. y Franco Rodriguez, J. R. (2005), Ejercicios de fonética,
Madrid, Anaya.

El objetivo de este trabajo es desarrollar la comprension auditiva y activar los
mecanismos de aprendizaje de esta destreza en el nivel avanzado y superior.

Ejercicios de fonética esta articulado en actividades graduadas por su dificultad, que
trabajan la acentuacion y la entonacion con variantes de Espafia e Hispanoamérica.
Incluye un CD de audio.
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5. Céceres Lorenzo, M.2 T. y Diaz Peralta, M. (2002), Ortografia espafiola I: letras
y acentos, Madrid, Anaya.

Ortografia espafiola | es un material complementario destinado a los niveles B2 y C1
que tiene como objetivo trabajar las reglas ortogréaficas a través de una presentacion,
ejemplos y actividades en los niveles B2 y C1. Incluye las claves.

Este material se puede utilizar en el aula o en autonomia.

6. Caceres Lorenzo, M.2 T. y Diaz Peralta, M. (2002), Ortografia espafiola II:
signos de puntuacion, Madrid, Anaya.

Ortografia espafiola Il es un material complementario destinado a los niveles B2 y C1
que tiene como objetivo trabajar las normas de puntuacion a traves de una presentacion,
ejemplos y actividades en los niveles B2 y C1. Incluye las claves.

Este material se puede utilizar en el aula o en autonomia.

7. Bados Ciria, C. (2001), Textos literarios y ejercicios, Madrid, Anaya.

Textos literarios y ejercicios ofrece un repertorio de textos escritos por autores
espafoles e hispanoamericanos, con el objetivo de practicar y desarrollar la
comprension y expresion lectora y escrita en los niveles B2.

El libro esta formado por 10 unidades, las claves y un apéndice de vocabulario. Cada
una de ellas presenta la siguiente estructura: una breve biografia, el texto, léxico y
actividades.

8. Albert, M® A. y Ardanaz, F. (1998), Hispanoamérica, ayer y hoy, Madrid,
SGEL.

Este material divulgativo facilita contenidos socioculturales de Hispanoamérica tales
como historia, realidad actual, caracteristicas geograficas y demograficas, arte, cultura,
etc.

Se podria utilizar en los niveles B2, C1 y C2 con el objeto de dar a conocer la cultura y
la sociedad propias de Hispanoamérica.

[}

9. Mora, C. (1998), Espania, ayer y hoy, Madrid, SGEL.

Este material divulgativo facilita contenidos socioculturales de Espafia tales como
historia, actualidad, economia, diversidad cultural, etc.
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Se podria utilizar en los niveles B2, C1 y C2 con el objeto de dar a conocer la cultura y
la sociedad espafiolas.

Materiales comentados en el nivel B1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Cerrazola Gili, O. (2005), Diccionario practico de gramatica, Madrid, Edelsa.

V.V.A A. (2002), Escala Il, Madrid, Edinumen.

Sanchez Quintana, N. y Clark, D. (2003), Las cuatro destrezas, Madrid, SM.

V.V.A.A. (1998), Cuaderno de ejercicios, Madrid, Edinumen.
Martin Garcia, J. (2000), Ejercicios de gramética, Madrid, Anaya.

Robles Avila, S. (2004), Précticas de audicion 2, Recanati (italia), Eli.
Palencia, R. (2004), A la escucha, Madrid, SM.

Bordon, T. (1995), Al teléfono, Madrid, SM.

Cardenas Bernal, F (2003), Vocabulario Activo, Recanati (Italia), Eli

Garcia, P y Vaquero, N. (2002), Imagenes y palabras, Madrid, Cambridge,
University Press.

Siles Artés, J. y Sanchez Maza, J. (1996), Curso de lectura, conversacion y
redaccion, Madrid, SGEL.

Alvarez, M. (2005), Ejercicios de escritura, Madrid, Anaya.
Marin, J. y Varela, S. (1996), Linea a Linea, Madrid, SM.

Artufiedo Guillén, B. y Gonzalez Séainz, M. T. (1997), Taller de escritura,
Madrid, Edinumen

Vranic, G. (2004), Hablar por los codos, Madrid, Edelsa.
Lopez Llebot, R. (2000), Hablemos en clase, Madrid, Edinumen.

V.V.AA. (1995), Al habla, Madrid, SM.
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27. Palomino, M2 A., (1998), Dual, Madrid, Edelsa.

28. Iglesias, I. y Prieto, M.2 (2001), jA toda pagina!, Madrid, Edinumen.
29. Iglesias, I. y Prieto, M.2 (1998), jHagan juego!, Madrid, Edinumen.

30. Lopez Llebot, M.2 R. y Lopez Llebot, G. (2001), Juegos con palabras, Madrid,
Edinumen.

31. Gonzélez Sainz, T. (1999), Para jugar, Madrid, SM.
32. Quesada Marco, S. (2004), Espaiia. Siglo XXI, Madrid, Edelsa.

33. Cortés, M. (2003), Guia de usos y costumbres de Espafia, Madrid, Edelsa.

B Materiales para fines especificos (B2)

1. Gonzélez, G. y Marcos de la Losa, M.C. (2000), Técnicas de conversacion
telefonica, Madrid, Edelsa.
Este material de trabajo tiene como objetivo desarrollar la capacidad de

comunicacion a través del teléfono en situaciones profesionales en los niveles B2 y

ClL

Técnicas de conversacion telefonica esta dividido en 3 partes: introduccion, 4 casos
practicos y 3 proyectos. Ademas, incluye las transcripciones, las claves y casete.

2. Palomino, M.2 A. (1997), Técnicas de correo comercial, Madrid, Edelsa.

Este material de trabajo tiene como objetivo desarrollar la expresion escrita y la

comprension lectora en situaciones profesionales.
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Técnicas de correo comercial esta dividido en 3 partes: “Fundamentos de la
correspondencia comercial” y “Correspondencia comercial en Hispanoamérica”.
Incluye casete.

3. V.V.AA. (2003), Culturay negocios, Madrid, Edinumen.
Libro del alumno y Libro de claves.

Cultura y negocios interrelaciona los dos siguientes contextos: el lenguaje del espafiol
comercial y los contenidos socioculturales y pragmaticos propios del mundo de los
negocios en Espafia e Hispanoamerica.

La metodologia se basa en los fundamentos del enfoque comunicativo y por tareas, y
esta destinado a los niveles B2 y C1.

Este material estd articulado de la siguiente forma: 10 unidades estructuradas en
“Espafia en su economia”, “La prensa informa”, “Asi nos ven. Asi nos vemos”, “Viaje a
la economia de América Latina” y “Zona web”; incluye una actividad global de
autoevaluacion y un glosario.

Materiales comentados en B1.

4. Arribas, J. y de Castro, R. M. (1994), Preparacién Diploma Basico. Espafiol
lengua extranjera, Madrid, Edelsa.

5. V.V.AA. (2005), EI Crondémetro, Madrid, Edinumen.

6. Nufiez Cabezas, E. A. (1998), Activo. Préacticas Comerciales en Espafiol,

Malaga, Universidad de Mélaga.

NIVELESC1Y C2

B MANUALESClY C2

1. Equipo Prisma, (2005), Prisma consolida, Madrid, Edinumen.
Prisma del alumno, Prisma de ejercicios, Prisma del profesor y CD de audiciones.

Prisma se ofrece en los 6 niveles determinados por el MCER. Este manual esta
elaborado siguiendo el documento del Consejo de Europa y el Plan Curricular del
Instituto Cervantes.
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El objetivo de Prisma consolida es facilitar a los alumnos de nivel C1 los contenidos
necesarios para interactuar de forma fluida en situaciones de comunicacién en un
contexto hispanohablante.

La metodologia seguida en Prisma parte de los principios comunicativos y tiene en
cuenta diferentes tendencias.

El Libro del alumno consta de 12 unidades e incluye 2 de repaso. Cada una de las
unidades se divide en: “Contenidos funcionales”, “Contenidos gramaticales”,
“Contenidos léxicos” y “Contenidos culturales”. Ademas, hace hincapi¢ en los
contenidos pragmaticos tales como el humor, el énfasis, las informaciones implicitas,
etc. Las actividades estdn acompafiadas de simbolos graficos que identifican las
destrezas o los contenidos que se ponen en practica.

La unidad de repaso ofrece actividades de revision y consolidacion, ademéas de una
autoevaluacion.

El Libro del profesor facilita un conjunto de orientaciones detalladas para el total
aprovechamiento del Libro del alumno. Incluye informacion adicional de gramaética,
fichas fotocopiables (practica de la comprension lectora a través de textos literarios de
escritores espafioles e hispanoamericanos), un apéndice de estrategias (trabajo de la
comprension y expresion oral y escrita), las transcripciones, las claves y cuadros
gramaticales presentados en transparencias.

Prisma de ejercicios esta formado por 12 unidades en las que se ofrecen actividades de
refuerzo y ampliacion. Incluye un apéndice gramatical, las claves y un glosario.

2. V.V.AA.(2004), A fondo 2, Madrid, SGEL.
Libro del alumno, Guia didactica y CD.

A fondo 2 es un manual destinado al nivel C1 aunque se podria utilizar en el nivel C2 y
basado en los fundamentos metodol6gicos comunicativos.
o Este manual se estructura de la siguiente forma: unidad introductoria, 9

unidades, 3 de repaso, actividades y un CD de audio.

o El desarrollo de la competencia comunicativa, el léxico, las funciones
comunicativas y las destrezas, articulan cada una de las unidades. Ademas, estan
presentes los contenidos socioculturales y pragmaticos necesarios para desenvolverse
con fluidez y naturalidad en un contexto hispanohablante. Incluye la seccidn titulada
“Lee a tu aire” que ofrece textos de autores espaiioles e hispanoamericanos para trabajar

el componente cultural y la comprension lectora.

La Guia didactica ofrece sugerencias y recomendaciones didacticas para el
aprovechamiento del Libro del alumno, las claves, las transcripciones y ampliacion de
los contenidos culturales y linglisticos.
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3. Moreno, c. y Tuts, M. (1991), Curso de perfeccionamiento, Madrid, SGEL.

Curso de perfeccionamiento tiene como objetivos consolidar y perfeccionar la
competencia linguistica: gramatica y léxico en los niveles superior y perfeccionamiento.
Este curso esta formado por 30 lecciones, cada una de las cuales presenta la siguiente
estructura: presentacion de los contenidos gramaticales en un esquema acompafiado de
ejemplos, actividades para la practica y textos de autores espafioles e hispanoamericanos
que consolidan los contenidos gramaticales, trabajan el léxico y se ocupan de la
comprension lectora.

4. V.V.AA.(2001), Suefia 4, Madrid, Anaya.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del profesor. casete y

transcripciones.

Suefia se presenta en 4 niveles: Nivel Inicial, Medio, Avanzado y Superior.

Suefia 4 se ocupa del nivel C1 aunque se podria utilizar en el nivel C2.

Tiene como objetivo proporcionar a los alumnos los contenidos necesarios para obtener
una competencia comunicativa propia de nivel superior en un contexto hispanohablante
y en situaciones de dificultad. Todas las lecciones presentan contenidos linglisticos
(gramatica, léxico y fonética), practica integrada de las destrezas y contenidos culturales
y pragmaticos.

El Libro del alumno esté4 dividido en 10 lecciones, cada una de las cuales presenta las
siguientes secciones: “Palabras, palabras” (léxico), “Normas y reglas” (esquemas
gramaticales y actividades), “Bla, bla, bla” (actividades para la practica gramatical y las
destrezas), “Toma nota” (expresion escrita y ortografia), “Suena bien” (fonética), “A
nuestra manera” (contenidos socioculturales de Espafia e Hispanoamérica) y
“Recapitulacion” (actividades ludicas para la consolidacion). Incluye casetes de audio,
las transcripciones y un glosario.

El Cuaderno de ejercicios ofrece actividades para trabajar en el aula o en autonomia que
complementan y amplian el trabajo del Libro del alumno. Ademas, incluye un CD para
el trabajo de las audiciones propuestas en este cuaderno.

El Libro del profesor es un conjunto de recomendaciones para el aprovechamiento tanto
del Libro del alumno como del Cuaderno de ejercicios. Asimismo, sefiala las
actividades que deben realizarse en el aula y las que son para trabajo en autonomia.

5. Gonzalez Hermoso, A. y Romero Duefias, C. (1998), Puesta a punto, Madrid,
Edelsa.
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Libro del alumno, Libro del profesor y casete de audio.

Puesta a punto es un manual destinado al nivel intermedio / alto, por lo que se podria
utilizar en C1.

Este manual persigue dos objetivos generales: en primer lugar, practicar y desarrollar
las cuatro destrezas; y, en segundo lugar, preparar al alumno para la prueba de DELE
bésico. Asimismo, se ocupa del desarrollo de la comprension y la expresion escritas.
Esta organizado de la siguiente forma: 12 lecciones, 4 modelos de examen DELE
basico., “El Metajuego” (tarea final), “Apéndice gramatical”, “Vifietas culturales”
(explicacion de los simbolos e imagenes que aparecen a lo largo del libro) y
“Trancripcion”. Incluye casete de audio.

o La secuenciacion de cada una de las lecciones presenta: “Salida” (textos),

“Etapas” (actividades para la practica integrada de las destrezas), “Meta” (tarea final),

“En boca de todos” ( modismos y frases hechas) y “Una imagen vale +” (gestos).

El Libro del profesor ofrece recomendaciones y orientaciones didacticas para la
explotacion del Libro del alumno, actividades complementarias, juegos y las claves.

6. Marcos de la Losa, M. C. y Obra Rodriguez, M.2 R. (1997), Punto final, Madrid,
Edelsa.
Libro del alumno, Claves y Guia del profesor, casete de audio y video.

El objetivo de Punto final es situar a los alumnos en el nivel perfeccionamiento (niveles
Cly C2) tanto en la competencia comunicativa como en el conocimiento de la cultura y
del componente pragmatico de la lengua.

Los fundamentos de la metodologia comunicativa articulan este manual.

o El libro ofrece 5 lecciones organizadas bajo un tema de actualidad, cada una de

las cuales presenta las siguientes secciones: “Hablemos de...”, “Tertulia”, “Aprieta los
codos”, “Con chispa”, “El ayer de...”, “jArriba el telon!”, “Palabras escritas por...” y un
modelo de examen para la preparacion del DELE superior. Incluye un casete de audio,
un video, las transcripciones y “Los acentos del espafiol” (rasgos y variantes fonéticas
del espafiol).
o

7. Miquel, L. y Sans, N. (1998), ;4 qué no sabes...?, Madrid, Edelsa.

o Libro del alumno, Claves y casete.

o
o Este manual se ofrece para los niveles superior y perfeccionamiento por lo que
se podria utilizar en C1y C2.
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o La secuenciacion de las 10 lecciones pasa por las siguientes etapas: en primer
lugar, un texto literario de autores espafioles e hispanoamericanos y, en segundo lugar,
actividades que trabajan los contenidos gramaticales, las destrezas, el l1éxico y la
audicion. Cada una de las lecciones ofrece un test de respuesta multiple a modo de
revision y consolidacion de los contenidos trabajados. Incluye casete de audio.

8. V.V.AA.(1999), Procesos y recursos, Madrid, Edinumen.
Libro del alumno, Libro del profesor, Libro de claves y transcripciones, casete de
audio.

Procesos y recursos esta destinado al nivel superior conforme el Plan Curricular del
Instituto Cervantes, por lo que se podria utilizar en los niveles C1y C2.

La metodologia que organiza este manual parte de los fundamentos comunicativos,
tiene en cuenta el enfoque por tareas y da importancia al proceso de aprendizaje del
alumno.

De estos principios se desprende que el objetivo de este manual se centra en activar los
Procesos y recursos necesarios para adquirir una competencia comunicativa fluida y
natural en la lengua meta. Asimismo, se potencia la autoevaluacion en dicho proceso.

El libro del alumno est4 organizado en 7 unidades divididas, cada una de las cuales
presenta la siguiente estructura: “Para entrar en materia” (precalentamiento), “Como
hacerlo mejor” (estrategias), “Efie se escribe con N” (expresion escrita), “Aproximacion
a diferentes tipos de texto”, “El sistema formal de la lengua” (contenidos gramaticales y
actividades), “De oidas” (comprension auditiva), “No te cortes” (comprension oral),
“De acd y de alld” (contenidos socioculturales de Espafia e Hispanoamérica) y
“Autoevaluacion”. Incluye casete de audio.

El Libro del profesor esta dividido en 2 partes: la primera, siguiendo la misma
secuenciacion del Libro del alumno, ofrece recomendaciones didacticas para la
explotacion de los contenidos y un “Dossier” titulado “Primeros contactos” que
pretende activar los mecanismos de aprendizaje de los alumnos; la segunda presenta
fichas de trabajo complementario.

9. V.V.AA. (2000), Planet@ 4, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno, Libro de referencia gramatical, Libro del profesor, Material de
audio: casetes.

Planet@ se presenta en 4 niveles, Planet@ 4 se ocupa del nivel C1 segun el MCER.

La metodologia planteada por los autores es ecléctica aunque parte de los fundamentos
comunicativos.
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El Libro del alumno consta de una leccion introductoria y 5 lecciones, cada una de las
cuales presenta la siguiente organizacion: “Orbita 1” (lenguaje coloquial y contenidos
gramaticales), “Orbita 2” (lenguaje profesional y contenidos gramaticales), “Tierra
firme” (contenidos pragmaticos), “Tarea final”, “Orbita 3” (comprensién lectora y
expresion escrita a través de textos literarios), “Recuerda” y “En autonomia”
(actividades para la consolidacion de los contenidos de la leccion). Incluye
“Transcripciones”, “Vision Mercosur” y “Glosario”.

El Libro de referencia gramatical ofrece fichas que, acompariadas de actividades
dirigidas, presentan un tema gramatical a través de una imagen y un esquema. El
objetivo es revisar y consolidar los conocimientos gramaticales trabajados en el Libro
del Alumno. Ademas, incluye las claves.

El Libro del profesor presenta los objetivos generales de la leccion y los objetivos
especificos de cada actividad, siguiendo la misma progresion del Libro del alumno.
Ademas, facilita un conjunto de recomendaciones didacticas para el total
aprovechamiento del manual. Ademas, incluye transparencias, 2 casetes y video.

10. V.V.A A. (1995), Abanico, Barcelona, Difusion.
Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del profesor y material de
audio:casete.

Abanico tiene como objetivos consolidar y ampliar la competencia comunicativa de los
alumnos de nivel superior, por lo que se podria utilizar en el nivel C1.

Este manual sigue los fundamentos de la metodologia comunicativa, de ahi que se
ocupe de trabajar la competencia linguistica, integrar las cuatro destrezas y ofrecer los
contenidos culturales y pragmaéticos necesarios para desenvolverse con fluidez y
naturalidad en un ambiente hispanohablante.

El libro del alumno esta formado por 12 lecciones, cada una de las cuales ofrece un
tema acompariado de actividades controladas y de produccién para la préactica. Incluye
el juego denominado “Todos a cien” para realizar una autoevaluacion y casete de audio.

El cuaderno de ejercicios esta dividido en 12 unidades que siguen la secuenciacion del
Libro del alumno. Este cuaderno ofrece actividades con el objetivo de consolidar los

contenidos trabajados de forma auténoma. Incluye una revision de cada leccion en “A
ver si te acuerdas” y las claves.

El Libro del profesor ofrece, por una parte, sugerencias y recomendaciones para la
explotacion del Libro del alumno y, por otra, evaluaciones.

9. V.V.AA. (2003), Primer plano 4, Madrid, Edelsa.
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Libro del alumno, Libro del profesor, Cuaderno de ejercicios, material, 2 casetes,
CD ROM vy video.
(Comentado en B2).

B MATERIAL COMPLEMENTARIO (C1)

1. Moreno, C. (2001), Temas de gramatica, Madrid, SGEL.

Temas de gramatica presenta como objetivo la consolidacion y el perfeccionamiento de
los contenidos gramaticales en los niveles C1y C2.

Este material se puede utilizar para la preparacion del examen DELE superior y para el
trabajo en clase o en autonomia.

o El libro consta de 21 lecciones, cada una de las cuales presenta la siguiente

estructura: en primer lugar, hace una presentacion teérica de los contenidos gramaticales
que se han a trabajar, y en segundo lugar, ofrece actividades y textos para la préactica.

Incluye las claves.

2. V.V.AA. (1996), Materia prima, Madrid, SGEL.

Materia prima es la continuacion de A fondo 2, por lo que se centra en completar y
practicar los contenidos gramaticales trabajados en éste. De ahi que se podria utilizar en
los niveles C1y C2.

Este material estd organizado en 38 lecciones, cada una de las cuales presenta la
siguiente estructura: “;Cuénto sabes?” (pretexto con el fin de saber los conocimientos
previos de los alumnos), “A saber” (contenidos gramaticales y explicaciones) y
“Ejercicios”. Incluye “Glosario de términos” y “Conjugacion”.

[ ]

3. V.V.AA. (2002), Cuaderno de ejercicios, Madrid, Edinumen.

El objetivo principal de este libro es practicar contenidos gramaticales, funciones,
fonética y expresion escrita. Es posible utilizarlo como material de clase o de
aprendizaje autbnomo.

Los contenidos programados en este libro parten de los presentados en el Disefio
Curricular del Instituto Cervantes y se puede utilizar tanto en el nivel C1 como en el
C2.

El libro esta dividido en 12 unidades que incluyen cuatro secciones: ejercicios
comunicativos, gramaticales, de pronunciacion y de ortografia y escritura.
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4. Martin Garcia, J. (2001), Ejercicios de gramética, Madrid, Anaya.
Se ocupa de la practica de la gramética y se puede utilizar como material de refuerzo

en el aula o de forma auténoma, destinado a los niveles C1y C2 segin el MCER.

Este cuaderno consta de 60 ejercicios ordenados por su grado de dificultad, las claves

y cada nueve actividades hay una autoevaluacion.

5. Martinez Menéndez, P. (2001), Ejercicios de Iéxico, Madrid, Anaya.

Con este cuaderno se pretende aumentar y practicar el l1éxico de los alumnos de nivel C1
aunque se podria utilizar en el nivel C2 como material de revision.

Es un material que se puede utilizar como complemento del trabajo en el aula y también
como libro de autoaprendizaje.

Consta de diferentes ejercicios de léxico graduados por su dificultad, correccion de
errores, sopas de letras, eleccion multiple, etc. Incluye las claves.

6. Alvarez, M. (2002), Ejercicios de escritura, Madrid, Anaya.

El objetivo de este cuaderno de trabajo es la consolidacion y el perfeccionamiento de la
expresion escrita de los alumnos de nivel C1y C2.

El libro consta de tres capitulos donde se trabajan textos administrativos,
argumentativos, narrativos y descriptivos.

7. Bados Ciria, C. (2001), Textos literarios y ejercicios,, Madrid, Anaya.

Textos literarios y ejercicios ofrece un repertorio de textos escritos por autores
espafoles e hispanoamericanos, con el objetivo de consolidar y perfeccionar la
comprension y expresion lectora y escrita en los niveles C1y C2.

El libro esta formado por 10 unidades, las claves y un apéndice de vocabulario. Cada
una de ellas presenta la siguiente estructura: una breve biografia, el texto, léxico y
actividades.

8. Gonzalez, A. y Romero, A. (2002), Fonética, entonacion y ortografia, Madrid,
Edelsa. Manual y 5 casetes de audio.
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Este material presenta como objetivos desarrollar y perfeccionar la comprension y la
expresion oral y escrita a través del trabajo de fonética, entonacion y ortografia en los
niveles C1y C2.

La secuenciacion de las 28 lecciones presentadas es la siguiente: explicacion, ejercicios
ordenados por su grado de dificultad, textos, actividades ludicas y actividades de
ortografia.

9. www.rae.es

Real Academia de la Lengua Espafiola.
222 Edicion del Diccionario de la Lengua Espafiola. Diccionario de dudas. Conjugacion.

Ortografia. Acentuacion.

10. www.cvc.es

Centro Virtual Cervantes.
Consultas, actividades, foros, didactica.

11. http://esespasa.com

Modismos, refranes, origen de las palabras, dudas y foros.

12. Quesada, S. (2001), Imagenes de América Latina, Madrid, Edelsa.
. Manual de Historia y cultura latinoamericanas y Material de préacticas.

Este material de divulgacion ofrece los acontecimientos histéricos relevantes de
Latinoamérica hasta llegar al presente.

El libro consta de 13 lecciones, “Anexo”, “Los estados latinoamericanos hoy” y
“Bibliografia”.

El Material de practicas facilita un conjunto de actividades siguiendo la secuenciacion
del libro del alumno con el objetivo de practicar, consolidar y autoevaluar los
contenidos que se han estudiado. Ademas, contiene recomendaciones para el total
aprovechamiento del material y las claves.

13. Tamames, R. y Quesada, S. (2001), Imagenes de Espafia, Madrid, Edelsa.
Libro del alumno y Cuaderno de ejercicios.
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o El Libro del alumno ofrece los acontecimientos historicos y culturales relevantes

en Espana hasta llegar al presente. Consta de 13 lecciones y “Bibliografia”.

El Cuaderno de ejercicios presenta una doble funcién: en primer lugar, facilita
recomendaciones didacticas para la explotacion de este material, y, en segundo lugar,
actividades para realizar en autonomia como autoevaluacion.

La Guia didactica presente recomendaciones para el total aprovechamiento del Libro
del alumno, las claves y ampliacion de los contenidos culturales y linglisticos.

14. Millares, S. (1998), Espafia en el siglo XX, Madrid, Edinumen.

Espafa en el siglo XX ofrece material complementario con caracter divulgativo que se
ocupa de la historia espafiola contemporanea. Esta organizado en 3 unidades, cada una
de las cuales centrada en los siguientes temas: “La crisis del Estado (1898- 1939)”, “La
Dictadura de Franco” y “La Democracia”. Incluye “Documentos”, “Glosario”,
“Cronologia”, “Bibliografia” e “Indice onomastico”.

15. Quintana, M. (1999), Historia de América Latina, Madrid, Edinumen.

Este material facilita un recorrido por los acontecimientos histéricos relevantes de
América Latina.

Historia de América Latina es un material con caracter divulgativo que facilita
contenidos de historia y cultura, destinado a los niveles C1 y C2, y promueve, a través
de sus contenidos, la interculturalidad.

16. Gil Guerra, C. (2000), Nexos, Madrid, SGEL.

o Nexos es un material que ofrece contenidos culturales del pasado y el presente en
Espafia, por lo que se podria utilizar en los niveles C1 y C2 para el trabajo de los
contenidos socioculturales.

Este material esta estructurado en 3 partes, cada una de las cuales se ocupa de historia,
arte y literatura. La secuenciacion de las lecciones es la siguiente: en primer lugar, se
facilita una explicacién del tema que se ha de trabajar, y, en segundo lugar, se ofrecen
actividades para la consolidacion de los contenidos.

17. Siles Artés, J. y Sanchez Maza, J. (2000), Curso de lectura, conversacion y
redaccion, Madrid, SGEL.

365



o (ERS, Curs Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
LS5 E
L34y UNIVERSIDAD Span Gabinete del Rectorado
ﬁg%%( =¥ DE MALAGA Extra Centro Internacional de Espafiol

g

El objetivo de este material se centra en la consolidacion y perfeccionamiento de la
comprension y expresion oral y escrita en el nivel superior, por lo que se podria utilizar
en los niveles C1y C2.

Este curso esta dividido en 30 lecciones, cada una de las cuales presenta la siguiente
estructura: “Resumen biografico del autor”, “Precalentamiento”, “Primera lectura”,
“Texto” (autores espaioles e hispanoamericanos), “Glosario”, “Para enriquecer el
1éxico”, “Lectura a fondo” y “A proposito del texto”.

18. V.V.A A. (2004), Més que palabras, Barcelona, Difusion.

Mas que palabras reline textos de escritores espafoles e hispanoamericanos destinados
a los niveles B2 y C1.

Los principios metodoldgicos que organizan este material, se basan en el enfoque por
tareas y promueven la practica de las cuatro destrezas, haciendo hincapié en la
comprension lectora.

Este material se organiza en 3 partes tituladas “Poesia: Amor mio”, “Narrativa: Asi es la
vida” y “Teatro: Viva la libertad”, cada una de las cuales esta dividida en lecciones que
presentan la siguiente secuenciacion: en primer lugar, un texto, y, en segundo lugar,
tareas intermedias y una tarea final.

Incluye los siguientes anexos: “Rincon de consulta”, “Movimientos literarios”,
“Autores” “Cronologia”, “Bibliografia y Notas” y “Soluciones”. Incluye un CD de
audio.

19. Cascon, E. (1995), Espafiol coloquial, Madrid, Edinumen.

o Este material se ocupa de trabajar los contenidos pragmaticos de la lengua en los
niveles C1y C2, tales como la cortesia, la ironia, la exageracion, etc.
Espafiol coloquial esta estructurado en 11 lecciones, cada una de las cuales ofrece textos

para reflexionar sobre situaciones donde la pragmatica juega un papel central, ejemplos
y, al final, una bibliografia sobre el tema.

20. Agencia EFE (1992), Manual de espafiol urgente, Madrid, Céatedra.

21. Martinez da Souza, J. (1993), Diccionario de redaccion y estilo, Madrid,
Piramide.
22. El Pais (1991), Libro de estilo, Madrid, Ediciones El Pais.

Materiales comentados en nivel B2.
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Lopez Llebot, M2 R. y Lopez Llebot, G. (2001), Juegos con palabras, Madrid,
Edinumen.

Vranic, G. (2004), Hablar por los codos, Madrid, Edelsa.
Iglesias, I. y Prieto, M. (1998), jHagan juego!, Madrid, Edinumen.
Cerrazola Gili, O. (2005), Diccionario practico de gramatica, Madrid, Edelsa.

Céceres Lorenzo, M2 T. y Diaz Peralta, M. (2002), Ortografia espafiola I: letras
y acentos, Madrid, Anaya.

Céceres Lorenzo, M? T. y Diaz Peralta, M. (2002), Ortografia espafiola II:
signos de puntuacion, Madrid, Anaya.

Nufio Alvarez, M2 P. y Franco Rodriguez, J. R. (2001), Ejercicios de fonética,
Madrid, Anaya.

Quesada Marco, S. (2004), Espaiia. Siglo XXI, Madrid, Edelsa.
Cortés, M. (2003), Guia de usos y costumbres de Espafia, Madrid, Edelsa.

Albert, M A. y Ardanaz, F. (1998), Hispanoamérica, ayer y hoy, Madrid,
SGEL.

Mora, C. (1998), Esparia, ayer y hoy, Madrid, SGEL.

B Materiales para fines especificos (C1)

Arribas, J. y de Castro, R. M. (1994), Preparacion Diploma Superior. Espafiol
lengua extranjera, Madrid, Edelsa.

Material complementario para preparar el examen DELE de nivel superior.

El objetivo de este libro es practicar y desarrollar la competencia comunicativa y las
destrezas a través de ejercicios y actividades segin el modelo de examen DELE.

Este material consta de 3 partes: la primera, se ocupa de la comprensién de lectura y
expresion escrita; la segunda, de la comprension auditiva y expresion oral; y la tercera,
de gramatica y vocabulario. Incluye las claves, las transcripciones y casete

2.

Gomez de Enterria, J. (1996), Correspondencia comercial en espafiol, Madrid,
SGEL.
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o Este material con fines especificos se ocupa de consolidar y perfeccionar la

expresion escrita en el &mbito profesional en el aula en los niveles C1 y C2 o como
material de consulta.

o Correspondencia comercial en espafiol ofrece modelos de escritos
administrativos y oficiales en el ambito profesional y comercial. Incluye un glosario.

3. Bovet, M. y de Prada, M (1998), Hablando de negocios, Madrid, edelsa.

o Este material con fines especificos se ocupa de consolidar y perfeccionar la
competencia comunicativa en el contexto del mundo profesional en los niveles C1y C2.

Hablando de negocios consta de 10 unidades, cada una de las cuales presenta
situaciones, practica de funciones, léxico, explicacion gramatical, textos reales y
préctica de las cuatro destrezas.

Materiales comentados en B2.

4. Gonzélez, G. y Marcos de la Losa, M. C. (2000), Técnicas de conversacion
telefonica, Madrid, Edelsa.

5. Palomino, M2 A. (1997), Técnicas de correo comercial, Madrid, Edelsa.

6. V.V.AA. (2003), Culturay negocios, Madrid, Edinumen.
Libro del alumno y Libro de claves.

5.3. COLECCIONES DE LECTURAS GRADUADAS:

Lecturas graduadas, Edinumen.
Historias para leer y escuchar, Edinumen.
Leer es fiesta, Edelsa.

Para que leas, Edelsa.

Novelas Histéricas graduadas, Edelsa.
Lecturas clasicas graduadas, Edelsa.
Leer en espafiol, Santillana.

Estilo propio, SM.

Venga a leer, Difusion.

10 Serie América Latina, Difusion.

11. Serie Lola Lago, Difusion.

12. Serie Plaza Mayor, Difusion.

©CoNoR~wWNE
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13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
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Serie Hotel Veramar, Difusion.

Serie El Mediterraneo, Difusion.

Historias breves para leer, SGEL.

Textos en espafiol facil, SGEL.

Nuevas narraciones espafiolas, SGEL.
Coleccion historias que pasan, SGEL.

Lee y disfruta, SGEL.

Lecturas graduadas, Arco/ Libros.
Lecturas graduadas, Anaya.

Leer los clasicos y Clasicos breves, Anaya.

5.4. BIBLIOGRAFIA GENERAL

10.

11.

gramaticas
Alarcos, E. (1994), Gramatica de la lengua espafiola, Real Academia de la
Lengua Espariola, Madrid, Espasa.

Bello, A y Cuervo, R. J. (1970), Gramética de la lengua castellana, Buenos
Aires, Sopena.

Bosque, I. y Demonte V. (1999), Gramatica descriptiva de la Lengua Espafiola,
Madrid, Espasa.

Bueso, I. y Vézquez, R. (1999), Gramatica bésica del espafiol, Madrid,
Edinumen.

Calzado, A. (2002), Gramatica esencial: con el espafiol que se habla hoy en
Espafia y en América Latina, Madrid, SM.

Gomez Torrego, L. (1997), Gramética didactica del espafiol, Madrid, SM.

GOmez Torrego, L. (1993), Manual del espafiol correcto | y Il, Madrid, Arco/
Libros.

Matte Bon, F. (1992), Gramatica comunicativa del espafol, 2 vols., Madrid,
Edelsa.

R.A.E. (1995), Esbozo de una nueva gramatica de la lengua espafiola, Madrid,
Espasa.

Sarmiento, R. (1999), Gramatica progresiva, Madrid, Sgel.

Sarmiento, R. y Sanchez, A. (1998), Gramatica basica del espafiol: norma y
uso, Madrid, SGEL.

369



Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y

NERS, -

\ S UNIVERSIDAD Espaii Gabinete del Rectorado
( ;3’? DE MALAGA EI))(_tra Centro Internacional de Espaiiol
N cﬂ 4 Ireveivi,

12. Seco, M. (1994), Gramatica esencial del esparfiol, Madrid, Espasa.
13. V.V.A A. (1995), Gramatica de espafiol lengua extranjera, Madrid, Edelsa.

14.V.V.A.A. (2005), Gramatica béasica del estudiante de espafiol. Madrid,
Difusion.

trabajos sobre cuestiones gramaticales

1. Alonso Moro, J. (1998), Verbos esparioles, Barcelona, difusion.

2. Alonso, R. (2004), “Procesamiento del input y actividades gramaticales”,
redELE 0, www.sgci.mec.es/redele/revista/alonso.shtml

3. Baralo, M. (2002), “Evaluaciéon de la ejercitacion gramatial en materiales
didéacticos multimedia: aspectos cognitivos, psicolingliisticos y didacticos”,
Actas del X1l Congreso Internacional de ASELE. Tecnologias de la informacion
y de las comunicaciones en la ensefianza de ELE, Universidad Politécnica de
Valencia: 493 — 503.

4. Baralo, M. (2000), “Presuposicion en la interlengua espafiola: el subjuntivo”,
Actas del X Congreso Internacional de ASELE. Espafiol como lengua
extranjera: Enfoque comunicativo y gramatica, Universidad de Cédiz: 97 —106.

5. Baralo, M. (1998), “Ser y estar en los procesos de adquisicon de lengua materna
(LM) y de lengua extranjera (LE)”, Actas del IX Congreso Internacional de
ASELE. Espafiol como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramatica,
Universidad de Santiago de Compostela: 291 — 299.

6. Berta, T. (2000), “Norma y uso en clase de E/LE. Andlisis de la norma
académica y los libros de texto”, Actas del XI Congreso Internacional de
ASELE. ¢ Qué espafiol ensefiar?: norma y variacion linguisticas en la ensefianza
del espafiol a extranjeros, Universidad de Zaragoza: 201 — 208.

7. Berta, T. (2000), “;Imperfecto o indefinido? Estudio contrastivo”, Actas del XI
Congreso Internacional de ASELE. ¢Qué espafiol ensefiar?: norma y variacion
lingisticas en la ensefianza del espafiol a extranjeros, Universidad de
Zaragoza: 759 — 770.

8. Brucart, J. M.* (2005), “La gramatica y la teoria lingliistica en ELE:

coincidencias y discrepancias”, redELE 3,
www.sgci.mec.es/redele/revista3/brucart.shtml
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9. Brucart, J. M.* (1999), “La gramatica en E/LE y teoria lingiiistica: Coincidencias
y discrepancias”, Didactica del espafiol como lengua extranjera 4: 27 — 45.

10. Cadierno, T. (1995), “El aprendizaje y la ensefianza de la gramatica en el
espafiol como segunda lengua”, REALE 4: 67 — 85.

11. Castafieda Castro, A. (2004), “Potencial pedagdgico de la Gramatica Cognitiva.
Pautas para la elaboracion de una gramatica pedagogica de espanol / LE”,
redELE 0, www.sgci.mec.es/redele/revista/castaneda.shtml

12. Cano, A. (1998), “Instrucciones gramaticales y uso de las preposiciones en
castellano”, Actas del IX Congreso Internacional de ASELE. Espafiol como
lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramatica, Universidad de Santiago
de Compostela: 519 — 518.

13. Cerrazola, O. (2000), El estilo indirecto, Madrid, Edinumen.
14. Coronado, M.2 L. (2000), Los pronombres personales, Madrid, Edinumen.

15. Coronado, M.2 L. (1998), Ultimas aprotaciones a la ensefianza de la gramatica:
aproximacion inductiva, actividades de concienciacion gramatical y tareas
formales”, Carabela, 43: 81 — 94.

16. Cortés, M* H. (1997), “La historia de la lengua en la clase para extranjeros: los
imperativos fosilizados y el caso de jvenga!”, Frecuencia L 5: 23 —26.

17. Diez, C. (1996), “De la realidad a la gramatica”, Actas del VI Congreso
Internacional de ASELE. Actuales tendencias en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera, Universidad de Leon: 125 -132.

18. Eguiluz, J. y Eguiluz, A. (1998), “La evaluaciéon del componente gramatical”,
Carabela 43: 537 — 544.

19. Figueras, C. y Santiago, M. (2001), “La interpretacion de la formas del pasado
en el discurso, Frecuencia L 16: 3 -12.

20. Garcia, M. A. (2000), “Di que su en vez de cuyo y que mejor que el cual: norma
y uso de los relativos en los manuales de espafiol para extranjeros”, Actas del XI
Congreso Internacional de ASELE. ¢Qué espafiol ensefiar?: norma variacion
linguisticas en la ensefianza del espafiol a extranjeros, Universidad de
Zaragoza: 339 — 348.

21. Goémez del Estal, M. y J. Zanon (1996), “La ensefianza de la gramatica mediante
tareas”, Actas del V Congreso Internacional de ASELE. Tendencias actuales en
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la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, Universidad de Malaga: 89 —
100.

Gonzalez, M. V. (2000), “El imperativo y su presentacion en los manuales de
espafol como lengua extranjera para nivel principiante”, Actas del XI Congreso
Internacional de ASELE. ;Qué espafol ensefiar?: norma y variacion
linglisticas en la ensefianza del espafiol a extranjeros, Universidad de
Zaragoza: 383 — 392.

Gutiérrez, M.* L. (1998), “ La instrucciéon gramatical en el enfoque
comunicativo”, Actas del 1X Congreso Internacional de ASELE. Espafiol como
lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramatica, Universidad de Santiago
de Compostela: 111 —115.

Gutiérrez, M.2 L. (2004), Problemas fundamentales de la gramatica del espafiol
como 2/L, Madrid, Arco / Libros.

Matte Bon, F. (1998), “Gramadtica, pragmadtica y enseflanza comunicativa del
espafnol como lengua extranjera”, Carabela, 43: 53 — 79.

Marti, M. y M. J. Torrens (2001), Construccion e interpretacion de oraciones.
Los conectores oracionales, Madrid, Edinumen.

Marti, M. (2003), Construccion e interpretacion de discursos y enunciados: los
marcadores, Madrid, Edinumen.

Moreno, C. (2004), “El componente ludico y la creatividad en la ensefanza de la
gramatica”, redEle 0, www.sgci.mec.es/redele/revista/moreno.shtml

Moreno, V. (1996), “Indicativo o subjuntivo en oraciones concesivas”, Actas del
VI Congreso Internacional de ASELE. Actuales tendencias en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera, Universidad de Leon: 227 — 281.

Moreno, V. (1996), “Las preposiciones. Una experiencia de clase”, Actas del VI
Congreso Internacional de ASELE. Actuales tendencias en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera, Universidad de Ledn: 267 — 276.

Ortega, J. (2002), “La ensefianza de la gramética y el aprendizaje de espafiol
lengua extranjera”, Actas de Expolingua. Didéactica del espafiol como lengua
extranjera, Madrid, Fundacién Actilibre: 159 — 165.

Robles Avila, S. (2000), “Hacia una didactica de los tipos de se en espaiiol”,
Actas del X Congreso Internacional de ASELE. Nuevas perspectivas en la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera, vol. 11, Universidad de Cadiz:
569 — 577.
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Rodriguez, M. y Urdiales, A. (2000), “Gramatica oral en el aula”, Frecuencia L,
13:30 - 31.

Romero Gualda, M.* V. (1994), “La ensefianza de la gramatica. Presentacion”,
Actas del IV Congreso Internacional de ASELE. Problemas y métodos en la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera, Madrid, Asociacion para la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera: 61 — 62.

Sarmiento, R. (1998), “La gramatica descriptiva en la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera”, Carabela, 43: 33 — 42.

Sierra, F. (2001), “;Qué gramatica ensefiar a los profesores de ELE?”, Actas del
Xl Congreso Internacional de ASELE. ;Qué espafol ensefiar?: norma vy
variacion linglistica del espafiol a extranjeros, Universidad de Zaragoza: 665 —
670.

Torrens, M. J. (1998), “Actividades para la ensefianza de la gramatica en niveles
superiones I, Cuadernos Cervantes 17: 44 — 49.

Viéquez, R. (2001), “Nivel superior: gramatica en conversacion. Propuestas
practicas”, Actas del Xl Congreso Internacional de ASELE. ;Qué espafiol
ensefiar?: norma y variacion lingtistica del espafiol a extranjeros, Universidad
de Zaragoza: 919 — 929.
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