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Evaluacion procesos enseianza-aprendizaje adaptado a la implantacion de los créditos

ECTS

PALABRAS-CLAVE

Evaluacion de alumnos, estilos de aprendizaje, metodologia de ensefianza

CONTEXTO
ASIGNATURA AREA DE CONOCIMIENTO
N° DE ALUMNOS PROFESORAS
“Ciencias sociales y su didactica” 137 | Didactica de las Ciencias Sociales
(Maestro Educacion Primaria) Dolores Berrio Machado
( Cuatrimestre 2°)
Pilar Nufiez Galiano
(Cuatrimestre 1%)
“Psicologia del desarrollo” 80 |Psicologia Evolutiva y de Ia
(Diplomado Educacion Social) Educacion
“Psicologia del desarrollo y de la 125 M? de los Angeles Goicocchea

educacion”

(Licenciatura Pedagogia)

Rey




“Bases Pedagodgicas de la Educacion| 113 | Didactica y Organizacion Escolar
Francisca Valdivia Ruiz

Especial”

“Organizacion del Centro Escolar” 111

(Maestro Educacion infantil) Dolores Madrid Vivar

OBJETIVOS

El proyecto que presentamos pretendia reflexionar y tomar
opciones por un modelo de evaluacién que abarcara a todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje, es decir, al alumno, al profesor y al contexto donde
dicho proceso tiene lugar, con objeto de ir introduciendo elementos para
su mejora. El objetivo era y es, pues, investigar y aplicar lo aprendido
sobre el tema de la evaluacién a nuestro contexto concreto.

Una vez tomada opcién por un modelo de evaluacién, sustentado o
configurado por unos determinados criterios, se trataria de utilizar unas
técnicas y unos instrumentos de evaluacién mds acordes con una
metodologia innovadora de ensefianza y en el que el alumno tomara
también una papel protagonista, como a la vez lo va siendo de su proceso
de aprendizaje, como en esta nueva concepcion de la implantacién de los
créditos europeos de educacién superior se propugna.

También existia un objetivo subyacente o implicito, referido a la
misma composicién del grupo, profesoras pertenecientes a distintas dreas
de conocimiento e implicacion de una profesional de administracion,
trabajando colaborativamente para conseguir el objetivo propuesto.

Por lo tanto, perseguiamos, un objetivo “de tarea”, y otro mds de

tipo socioafectivo, “de mantenimiento” de la relacién establecida.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

Comenzaremos comentando lo realizado de modo transversal, es decir,
lo que hemos hecho conjuntamente en toda las asignaturas y a todos los
alumnos. En un segundo momento, deberiamos pasar a la concrecién de lo
realizado en cada una de las asignaturas con respecto al tema que nos
ocupa, como consta en la memoria del proyecto, pero como comentaremos

al final de este apartado desbordarfa los limites de una comunicacién.



Hemos partido en todas las asignaturas de una evaluacién inicial o
diagnoéstica para detectar, por un lado, los niveles de conocimiento de los
alumnos con respecto a los contenidos a desarrollar, para ellos cada
profesora ha elaborada un cuestionario sobre ideas previas y, por otro lado,
hemos aplicado el cuestionario de estilos de aprendizaje para universitarios
(CHAEA), para conocer los estilos predominantes de aprendizaje de
nuestros alumnos, con objeto de ir adaptando nuestra metodologia de
ensefianza a la manera de aprender de ellos, evitando posibles desajustes y
facilitando el aprendizaje.

Hemos creido conveniente adaptar el baremo de este cuestionario a
nuestros alumnos, con lo cual ya contamos con un instrumento mds
adaptado a nuestra realidad y mds fiable en cuanto a sus resultados y que a
partir del curso 2008-09 podamos aplicar a nuestros futuros alumnos.

Con respecto a lo que cada profesora ha realizado en su asignatura en
relacién al tema que nos ocupa, remitimos a la “memoria” entregada al
Servicio de Innovacién Educativa de la UMA, dado que el espacio que
ocuparia excederia con mucho los limites de una comunicacién, como ya

hemos comentado antes.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Sabifamos, cuando presentamos el proyecto, hace dos afos, que
éste no era solo el trabajo para un curso académico, ni para dos, ya que
los objetivos eran bastante ambiciosos, no obstante, ya hemos comenzado
esta andadura con la ilusién de que por los logros a conseguir mereceria
la pena el esfuerzo realizado.

Una vez dado por sentado este hecho, pasamos a exponer los
logros obtenidos, en un primer momento, para en un segundo momento
comentar lo que nos queda por conseguir.

Como uno de los logros mds importantes estd el haber hecho la
adaptacion del baremo del CHAEA a nuestros alumnos de la Facultad de
Educacién de Mélaga.

Hemos sido capaces de reflexionar sobre las précticas evaluadoras
que realizdbamos, con las consiguientes modificaciones, conforme
ibamos aprendiendo, con el objetivo de mejorar los procesos de
ensefianza-aprendizaje. De muestra estdn las reflexiones personales del
proceso de evaluacion seguido en cada una de las asignaturas

presentadas todas ellas estando dentro de la experiencia piloto.



Hemos utilizado de modo mds numeroso y variado los recursos
tecnoldégicos de que disponemos (plataforma virtual, con sus
herramientas, las aplicaciones del alfil-web, ...), con lo cual supone un
gran avance con respecto al curso anterior.

Con respecto al trabajo colaborativo se ha conseguido el objetivo
de ir cohesionando el grupo de profesionales que trabajan o desarrollan
este proyecto. No obstante, hemos de resaltar que el nivel de asistencia a
las reuniones ha disminuido con respecto al curso anterior, habida cuenta
de que todos los componentes del grupo estdn inmersos en reuniones
periédicas al pertenecer a los proyectos pilotos de las distintas
especialidades, y al comenzar en este curso académico el trabajo sobre los
nuevos planes de estudio, donde también estamos implicados de manera
activa.

Hasta ahora, el objetivo de nuestro trabajo se estd centrando mds
en la evaluacién del alumno y en la del profesor, y en el contexto mas
inmediato donde se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje. Con
el tiempo podriamos llegar hasta una evaluacién de tipo institucional.

Para el préximo curso hemos solicitado de nuevo continuar con el
proyecto presente, para la convocatoria 2008-10, con objeto de continuar
la progresiéon de consecucién de objetivos que ain nos quedan por
cumplir.

En el apartado de Bibliografia incluimos los resultados de las

busquedas de libro y documentos.

Por dltimo, creemos que podriamos rentabilizar nuestros esfuerzos 'y
resultados si elaboramos una pdagina-web del proyecto, donde podamos ir
colgando todo lo que vamos haciendo con objeto de que le sirva de ayuda no
s6lo a comparieros de la UMA, sino a toda la persona u organismo interesado

en el tema.

Queremos, para, terminar hacer varias consideraciones, de indole
institucional, con las que creemos se podrian optimizar los resultados
obtenidos.

La primera tiene que ver con las reducciones de ratio por grupo de
alumnos de una asignatura determinada. Esperemos que cuando se

implanten los nuevos planes se lleven a cabo las reducciones de ratios



La segunda hace alusién al reconocimiento institucional de este
tipo de actividades como miembros de un proyecto de innovacién
educativa. Requiere mucho tiempo de dedicacién y entrega. Seria
conveniente se contemplasen algunas medidas al respecto (reducciones
horarias, desdobles de grupo, ...)

La tercera consideracién incluyo lo que propusimos en la memoria
del afio pasado:

“La tercera consideracién estd relacionada con los presupuestos
econémicos, mayor cuantia de los mismos y otros criterios de
distribucién de los mismos méds amplios, donde tuvieran cabida otro tipo
de gastos que se ven como necesarios (pago de matriculas de cursos,
ayudas para estancias, pago de colaboraciones puntuales —andlisis de
datos,...- ...)” (Memoria PIE 097-06)

Si observamos el pédrrafo vemos que la segunda parte si se ha
tenido en cuenta para redistribuir los gastos de los proyectos, aunque
haya que ir pidiendo permiso (excesiva burocratizacién), ya es un
avance, pero con respecto a la primera peticion “mayor cuantia de los
mismos”, vamos para atrds si la subvencién nueva a conceder es para
dos afios. Asi que esperemos que se amplie la cuantia no que se

reduzcan.
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